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РЕЗЮМЕ. Цель данной статьи заключается в описании специфики, написанных с использованием 

ИИ, курсовых и выпускных квалификационных работ. В статье рассматривается проблема использова-

ния искусственного интеллекта в написании квалификационных и курсовых работ студентов педагоги-

ческих направлений подготовки учреждений системы среднего специального образования (СПО). Ме-

тоды. Главным методом является метод количественного анализа выпускных квалификационных работ, 

с учетом использования систем ИИ для написания самостоятельной работы. Вместе с этим, для теоре-

тического анализа использованы методы анализа публикаций отечественных авторов, посвященных 

проблемам использования ИИ в образовательном процессе. Результаты. В статье представлены основ-

ные выводы о наиболее типичных проблемах выпускных квалификационных работ, выполненных с ис-

пользованием искусственного интеллекта (ChatGPT). Выводы. Несмотря на то, что системы поиска за-

имствований развиваются достаточно динамично, авторы могут отметить, что они фактически не 

справляются с выявлением текста, который сгенерирован ИИ. Однако ряд ресурсов справляется с по-

иском заимствований, сгенерированных ИИ. Тем не менее, проблема остается активной, а потому 
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научных руководителей. 
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Введение 

Современные системы искусственного 

интеллекта, стремительно развиваясь, за-

нимают передовые позиции в науке и тех-

нике. ИИ обладает огромным потенциа-

лом не только в автоматизации повсе-

дневных и рабочих задач, но и в решении 

задач, связанных с образовательными 

процессами. Несмотря на то обстоятель-

ство, что системы ИИ все чаще использу-

ются для совершения новых открытий и 

становятся важным инструментом в науке 

и образовании, далеко не всегда системы 

ИИ могут рассматриваться однозначно 

положительно в контексте работы систе-

мы образования. Широкую общественную 

дискуссию вызвала история использова-

ния одним из студентов системы ИИ в ка-

честве инструмента написания выпускных 

квалификационных работ [11]. Этот пре-

цедент вызвал бурную общественную ре-

акцию и поставил перед профессиональ-

ными учебными заведениями задачу раз-

работки подходов к применению ИИ в 

образовательной деятельности [7]. До сих 

пор активно обсуждается правомерность 

использования ИИ в качестве средства 

решения образовательных задач. 

Рассматривая проблему в сравнитель-

ном разрезе, можно обратить внимание на 

то, что универсального решения пробле-

мы не выработано.  

Так, например, в США, несмотря на то 

обстоятельство, что каждое из учебных за-

ведений разрабатывает собственные пра-

вила использования ИИ, распространена 

практика использования ИИ при решение 

относительно простых задач, в то время 

как в решении сложных, комплексных за-

дач, использование ИИ запрещено. В Ита-

лии, как и в целом ряде иных стран ЕС, ис-

пользование ИИ преимущественно строго 

запрещено. В странах Азии все больше за-

метна аналогичная дифференциация отно-

сительно использования ИИ в образовании 

и науке. Однако все больше стран перехо-

дят к как можно более рациональному 

подходу использования систем ИИ.  

США, страны Азии и Европы только 

начинают адаптироваться к использова-

нию ИИ и разрабатывать решения для об-

разовательного процесса, хотя проблема 

генеративного текста является и более ак-

туальной для академических структур [6]. 

В России, несмотря на актуальность темы, 

государственные органы, ответственные 

за образование, пока не выработали еди-

ной и систематизированной позиции от-

носительно ИИ, и возможности его ис-

пользования студентами в процессе обу-

чения. Даже несмотря на то обстоятель-

ство, что научно-педагогическое сообще-

ство уже достаточно давно обсуждает 
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проблему использования ИИ в образова-

нии, в том числе в контексте его исполь-

зования для решения учебных задач, мно-

гие проблемы оказываются не решенны-

ми. Так, например, не выработано даже 

потенциального решения проблемы, свя-

занной с заимствованиями при использо-

вании текстов, сгенерированных система-

ми ИИ [3; 5; 9]. 

Степень научной разработанности
 

Тематика использования информаци-

онных ресурсов в образовательном про-

цессе является достаточно важной уже на 

протяжении достаточно длительного пе-

риода. Например, использование специ-

альных информационных ресурсов ак-

тивно освещалось в период распростране-

ния персональных компьютеров и разви-

тия сетевых ресурсов, которые пришлись 

на середину –конец 10-х годов нашего 

столетия. Информационные технологии и 

ресурсы в том числе активно использова-

лись при написании самостоятельных ра-

бот [8]. Развитие программных комплек-

сов в естественных науках, инженерных и 

точных науках постепенно привело к раз-

витию практики использования инфор-

мационных ресурсов в науках социально-

го и гуманитарного направления, и в том 

числе в педагогике. 

Однако использование систем искус-

ственного интеллекта последние несколь-

ко лет существенно меняет технологию 

образовательного процесса с учетом спе-

цифики его использования. Традиционно, 

это отмечают исследователи из сферы пе-

дагогики, указывая на потенциальные вы-

зовы и угрозы, которые несут в себе си-

стемы генерации текста [2]. Представляя 

собой достаточно перспективный инстру-

мент, система искусственного интеллекта 

создает дополнительные риски, которые 

связаны с развитием профессиональных, 

общепрофессиональных и универсальных 

компетенций. Хотя признается значение 

систем искусственного интеллекта, как 

средства развития когнитивных способно-

стей обучающихся [1; 4]. 

При этом несмотря на то, что системы 

искусственного интеллекта прекрасно мо-

гут реализовывать задачи, связанные с 

расчётами и математическими операция-

ми, позволяют развивать навыки поиска и 

обработки информации, они несут в себе 

риски, связанные с заменой творческих 

способностей по развитию аналитических 

навыков [1]. Особенно явственно пробле-

ма проявляется в том, что студенты де-

факто оказываются не способными к ре-

шению сложнейших профессиональных 

задач. А потому исследование перспектив 

поиска заимствований, выполненных с 

использованием ИИ в самостоятельных 

работах, представляет значительный ин-

терес для академического педагогического 

сообщества. 

Результаты исследования 

Исследование в рамках обозначенного 

направления, мы считаем, необходимо 

начать с того, что в текущих условиях ис-

ключительно вузы, ссузы и школы, где 

используют системы поиска заимствова-

ний, самостоятельно принимают решение 

о том, считать ли использование ИИ за-

имствованием. Более того, системы поис-

ка заимствований индексируют текст, 

написанный с использованием систем ИИ 

в качестве текста «перефразированного» с 

использованием систем ИИ. Между тем, 

отсутствие правового регулирования рас-

сматриваемого вопроса не освобождает 

учебные заведения от необходимости сле-

дования содержанию ФГОС и содержанию 

нормативных правовых актов в сфере об-

разования. И стоит отметить, что и учре-

ждения системы СПО и учреждения си-

стемы высшего профессионального обра-

зования (ВПО) не освобождены от задачи, 

связанной с выпуском компетентных вы-

пускников, что в том числе подразумевает 

развитие компетенций, связанных с си-

стемным и критическим мышлением, вы-

ражаемом в том числе в систематизиро-

ванной устной и письменной речи. При 

этом, образовательные учреждения обяза-

ны контролировать процесс получения 

компетенций, в том числе с учетом ис-

пользования различных форм контроля 

(выражаемого, в том числе в работах 

письменного характера). 

Тем не менее, далеко не всегда средние 

специальные учебные заведения обладают 

необходимыми для работы с заимство-

ванными с использованием систем ИИ 

инструментами. Следовательно, работа по 

минимизации рисков, связанных с ис-

пользованием ИИ, практически не осу-

ществляется. Это создает трудности при 

анализе содержания курсовых и выпуск-

ных квалификационных работ, поскольку 

именно при написании данных типов са-

мостоятельных работ используются прак-



8    ••• Известия ДГПУ. Т. 19. № 2. 2025 

••• DSPU JOURNAL. Vol. 19. No. 2. 2025 

 

тики заимствования текста. Это создает 

определенную трудность в определении 

самостоятельности написания ВКР обуча-

ющимися.  

С учетом заявленной проблематики и 

актуальности для педагогических процес-

сов, особое внимание следует уделить тек-

стам, сгенерированным ИИ, которые ими-

тируют содержание выпускных работ сту-

дентов педагогических колледжей. Дело в 

том, что выпускники системы СПО со-

ставляют значительную часть педагогиче-

ских работников системы образования 

[12]. Более того, можно обратить внима-

ние, что выпускники педагогических 

направлений подготовки средних специ-

альных учебных заведений являются зна-

чимой частью контингента студентов 

высших педагогических учебных заведе-

ний. Однако для завершения обучения 

студентов учреждений системы СПО, им 

необходимо выполнить выпускные ква-

лификационные работы, которые как раз 

нередко выполняются с использованием 

текста заимствованиями. 

Для исследования этой проблемы были 

составлены планы 20 курсовых работ, ко-

торые включали определение наименова-

ний каждой из глав и каждого из разделов. 

Были также сформулированы смысловые 

блоки, которые составляли основу повест-

вовательной части работы, которые со-

ставляли основу промтов (запросов к ИИ). 

Каждый из промтов, подразумевал ответ 

на конкретный вопрос, который был орга-

нично встроен в структуру повествования 

в тексте. Учитывая, что каждый из ответов 

системы ИИ составлял от 3000 до 4096 

символов, план работы включал от 18 до 23 

запросов. Соответственно, объем выпуск-

ной квалификационной работы составлял 

от 60 000 до 70 000 символов, что позволи-

ло унифицировать работу с выпускными 

квалификационными работами, написан-

ными с использованием ИИ. 

Результаты исследования показали, что 

использование системы ИИ не позволило 

создать текст, удовлетворяющий требова-

ниям даже на минимальном уровне, не-

смотря на множество запросов. ИИ не 

только неверно интерпретировал право-

вые категории, но и не смог правильно 

структурировать текст, чтобы его содер-

жание было приемлемым с точки зрения 

качества. Характерной чертой работ, со-

зданных с помощью сгенерированного 

ИИ текста, стало повторение логических и 

смысловых блоков в ответах на различные 

запросы, а также неточности в использо-

вании отраслевых терминов. При этом, 

можно отметить, что с учетом особенно-

стей генерирования текста искусственным 

интеллектом проявилась и другая особен-

ность – повторение текста с повторениями 

(прежде всего смысловыми). Данная про-

блема знакома специалистам в сфере ИИ, 

однако, описана достаточно плохо. 

Первичная проверка сгенерированных 

текстовых материалов на системах поиска 

заимствований, с учетом заранее подго-

товленного библиографического списка, а 

также оригинальных введений, показыва-

ла, что сгенерированные работы относи-

тельно удачно обходят ограничения, свя-

занные с требованиями к оригинальности 

данного типа работ. Так, средний процент 

оригинальности при проверке через Ан-

типлагиат. ВУЗ составил 82 %, что доста-

точно для квалификационных работ, и 

более того, достаточно даже для выпуск-

ных квалификационных работ бакалавров 

и магистрантов. Фактически, среди тех 

блоков, которые помечались как заим-

ствования, сгенерированные с использо-

ванием систем ИИ, были выделены только 

блоки выводов по разделам и заключения, 

которые были переписаны с использова-

нием системы ИИ. Другие заимствован-

ные блоки, фактически, не были отмечены 

как сгенерированные с использованием 

систем ИИ. 

Следующим шагом было изучение 

специфики обнаружения заимствований с 

использованием сгенерированного текста. 

Проверка с учетом использования основ-

ной системы генерации текста студентами 

ChatGPT показала, что только в 30 % тек-

стовых материалов текст был написан с 

использованием ИИ (с учетом выбороч-

ной проверки отдельно взятых блоков 

текста). Это достаточно показательный 

результат, с учетом того обстоятельства, 

что тексты, написанные в рамках одного 

блока, индексировались менее успешно, 

чем смешанные тексты. Это можно объяс-

нить эффектом «рыбки Доррис», который 

заключается в том, что ИИ повторяет 

смысловую нагрузку предшествующих 

текстов, но формулировки отличаются.  

Использование ресурса try.checkgpt.app 

позволило выявить заимствования в 77 % 

случаев, даже с учетом незначительных 
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корректировок в содержание текстового 

материала. Тем не менее, это был самый 

значительный результат, с учетом того об-

стоятельства, что такие ресурсы как The AI-

Classifier от OpenAI, DetectGPT, GPTZero, 

Watermarking и ряд иных ресурсов не 

смогли показать результаты, близкие к ре-

зультатам последнего упомянутого ресур-

са. Во многом, эта проблема заключается и 

в том, что текущие версии систем поиска 

сгенерированного текста ориентированы 

на прошлые версии ИИ, что рождает про-

тиворечия в понимании происхождения 

текстовых материалов, и как следствие, ве-

дет к неточным результатам. 

Более того, системы часто оценивают 

вероятность того, что оригинальные ав-

торские тексты были написаны ИИ, на 

довольно высоком уровне (от 54 % до 

78 %). Это, по нашему мнению, связано со 

сложностью адаптации языковых моделей 

к научно-академическому стилю текстов и 

неизбежным дублированием содержа-

тельной части текстовых материалов. 

Следовательно, требуется более активно 

работать над созданием соответствующих 

систем. 

Заключение 

Как мы можем заключить, в текущих 

условиях ссузы в целом и педагогические 

колледжи не могут себе позволить разра-

ботку языковых моделей, которые будут 

способны на выявление сгенерированных 

с использованием ИИ текстовых самосто-

ятельных работ, и не только крупных, как 

курсовые и выпускные квалификацион-

ные работы, но и относительно неболь-

ших самостоятельных работ. Тем не ме-

нее, даже наличие соответствующих тех-

нических ресурсов, материальных средств 

и кадровых ресурсов, использование по-

добных средств обнаружения заимствова-

ний, выполненных с использованием ИИ, 

не несет в себе значительного потенциала. 

Мы можем это связать с тем обстоятель-

ством, что языковые модели, используе-

мые студентами в текущих условиях до-

статочно быстро изменяются, прогресси-

руют, и меняется стилистика изложения 

материала, меняется и содержательная 

часть текстовых материалов. Создание и 

поддержание работы средств поиска заим-

ствований, выполненных с использовани-

ем ИИ, потребует значительных усилий, с 

учетом динамики трансформации самих 

систем ИИ. 

При этом, можно отметить, что ком-

мерческий потенциал создания подобных 

инструментов достаточно ограничен, по-

скольку требует активной работы с отно-

сительно большим количеством образова-

тельных организаций. И адаптация мате-

матических алгоритмов лексического ана-

лиза потребует значительных ресурсов. 

Вместе с этим, даже динамичное развитие 

подобных инструментов, не всегда сможет 

гарантировать необходимый уровень кон-

троля образовательных процессов. При 

этом, как мы показали с учетом получен-

ных результатов, даже самая продвинутая 

система поиска заимствований, использу-

емая в отечественных условиях – Ан-

типлагиат.ВУЗ.  

Очевидно, что в текущей ситуации от-

сутствуют технические методы, позволя-

ющие однозначно определить, использо-

вали ли студенты средних специальных 

учебных заведений ИИ при написании 

самостоятельных работ. Тем не менее, мы 

полагаем, что изменение подхода к напи-

санию выпускных работ, внедрение твор-

ческих задач в процессе написания курсо-

вых и выпускных работ, совместное пла-

нирование и выполнение проектов сту-

дентами и научными руководителями, а 

также активное участие научных руково-

дителей в процессе написания курсовых и 

дипломных работ через ресурсы совмест-

ного электронного доступа могут помочь 

противодействовать использованию ИИ 

при создании текстов. В таком случае, 

научный руководитель становится более 

значимым субъектом организации обра-

зовательного процесса, поскольку требу-

ется более активная совместная работа 

научного руководителя и студента. В те-

кущих условиях именно на педагога, пре-

подавателя колледжа оказываются возло-

женными обязанности, связанные с изу-

чением проблемных аспектов самостоя-

тельных работ и, как следствие, возложе-

ны и обязанности по определению про-

блемы, связанные с использованием ИИ. 
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РЕЗЮМЕ. Целью статьи является разработка методических аспектов изучения дисциплины «Числен-

ные методы» будущими бакалаврами по профилям «Математика» и «Информатика», умение выбора 

соответствующего численного метода решения задачи и составление программ на языке программи-

рования. Методы. Составление программ на языке Pascal для решения уравнений методом касатель-

ных и хорд. Каждый из описываемых методов включает в себя пример решения определенной задачи 

с применением программы, написанной на языке PascalABC. Для каждого метода также представляет-

ся блок-схема, иллюстрирующая его алгоритм. Результаты. Для оценки скорости сходимости были раз-

работаны программы на языке PascalAВC, которые решают уравнения с помощью методов касатель-

ных и хорд. В качестве инициативы предлагается авторский метод внедрения темы «Приближенное 

решение уравнений», основанный на методах касательных и хорд в курсе «Численные методы». Выво-

ды. В работе использован пакеты прикладных программ для построения графиков функций, продемон-

стрирован блок-схема для графического изображения алгоритма приближенного решения нелинейных 

уравнений методом касательных и хорд. Разработаны соответствующие программы для приближенного 

решения нелинейных уравнений, которые находят приближенные корни уравнения и дают возмож-

ность для сравнения скорости сходимости при различных вариациях метода касательных и хорд.  
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ABSTRACT. The aim of the paper is to develop methodological aspects of studying the discipline "Numer-

ical Methods" by future bachelors in the fields of "Mathematics" and "Computer Science", the ability to 

choose the appropriate numerical method for solving a problem and create a program in a programming 

language. Methods. Programming in Pascal for solving equations by the method of tangents and chords. 

Each of the described methods includes an example of solving a specific problem using a program written 

in the PascalABC language. A flowchart illustrating its algorithm is also provided for each method. Results. 

To establish the convergence rate, Pascal ABC programs have been developed for solving equations by the 

method of tangents and chords. The author's approach to the introduction of the section "Approximate solu-

tion of equations" using tangent and chord methods in the course "Numerical Methods" is proposed. Con-

clusions. The paper uses application software packages for plotting functions, demonstrates a flowchart for 

graphical representation of an algorithm for approximate solution of nonlinear equations by the method of 

tangents and chords. Appropriate programs have been developed for the approximate solution of nonlinear 

equations, which find approximate roots of the equation and make it possible to compare the rate of con-

vergence with various variations of the tangent and chord method. 

Keywords: equations, program, convergence rate, numerical methods. 
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Введение 

Множество задач, возникающих в раз-

личных областях человеческой деятельно-

сти, требует установления численных зна-

чений. Тем не менее, по ряду причин, да-

леко не все задачи можно разрешить с по-

мощью аналитических методов. В совре-

менную эпоху, когда компьютеры стали 

неотъемлемой частью повседневной жиз-

ни, большинство из таких задач решается 

именно при их помощи. Следовательно, 

вполне логично, что в Государственные 

стандарты общего и высшего образова-

ния, охватывающие широкий спектр спе-

циальностей (не ограничиваясь только 

математикой и информатикой), вошли 

темы, методы численного анализа, приме-

няемые для разрешения математических 

задач. 

Изучение уравнений начинается с 

ранних классов в школьной программе 

по математике и представляет собой 

часть дисциплины, посвященную иссле-

дованию разнообразных видов уравне-

ний и подходов к их решению. 

В общем виде любое уравнение с одной 

переменной можно записать следующим 

образом:  

𝑓(𝑥) =  0.                                                   (1) 

Школьная математика рассматривает 

точные методы для решения уравнений. 

Через графиков функций в основной 

школе рассматривает приближенный ме-

тод нахождения корня уравнения (1). 

В школьной математике рассматрива-

ют точные методы решения уравнений. 

Для нахождения приближенных решений 

уравнений применяют графический под-

ход. Тем не менее, использование графи-

ческого метода затрудняет точное опреде-

ление приближенного корня с требуемой 

степенью точности. 

Для определения приблизительного 

значения корня уравнения с установлен-

ной точности можно применять различ-

ные численные техники, такие как метод 

бисекции, метод Ньютона, метод секущих 

и итерационные методы. Существует 

множество подходов для вычисления 

приблизительного значения корня урав-

нения. На практике обычно выбирают ме-

тод, где скорость сходимости итерацион-

ной последовательности к корню была 

быстрая. Для некоторых методов можно 

использовать различные вариации. 

Материалы и методы исследования 

В данном исследовании мы рассматри-

ваем специфическую методику для при-

ближенного решения уравнений (1) через 

численные методы, опирающиеся на хор-

довые и касательные методы. 

Данный комбинированный подход 

эффективно интегрирует элементы как 

методов хорд, так и касательных, что поз-
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воляет находить решения нелинейных 

уравнений (1) с заданной точностью ε. 

Поиск искомого корня выполняется 

одновременно с обоих концов отрезка, в 

пределах которого располагается корень 

уравнения. 

Следует иметь в виду, что начальное 

значение в методе касательных определя-

ется тем концом интервала, для которого 

выполняется условие 𝑓(𝑥0) ∙ 𝑓"(𝑥0) >  0. 

Предположим, что 𝑓(𝑥0) ∙ 𝑓"(𝑥0) >  0. В 

данной ситуации метод касательных будет 

работать с левого края, в то время как ме-

тод хорд начнет свое действие с правого 

края. Итерационные формулы [1, 2]: 

𝑎𝑘+1 = 𝑎𝑘 −
𝑓(𝑎𝑘)

𝑓′(𝑎𝑘)
,   𝑏𝑘+1 =

𝑎𝑘∙𝑓(𝑏𝑘)−𝑏𝑘∙𝑓(𝑎𝑘)

𝑓(𝑏𝑘)−𝑓(𝑎𝑘)
 .   

(2) 

Общую формулировку задачи можно 

представить следующим образом: суще-

ствуют точные методы решения уравне-

ний (1), которые подходят лишь для огра-

ниченного класса уравнений, таких как 

квадратные, биквадратные, а также неко-

торые тригонометрические, показатель-

ные и логарифмические уравнения и т. д. 

В ряде случаев математические модели 

конкретных задач формируют уравнения, 

для которых точные методы решения от-

сутствуют. Даже при использовании точ-

ных методов не всегда возможно полу-

чить точный ответ (например, при реше-

нии уравнения 𝑥2 = 2). 

В подобных ситуациях для решения 

уравнения (1) применяют методы, осно-

ванные на численном приближении. Про-

цесс нахождения решения с помощью та-

ких методов включает два этапа: 

1) Определение всех корней уравнения, 

что означает необходимость установить 

интервал, в котором располагается ровно 

один корень; 

2) Уточнение каждого из найденных 

корней, что подразумевает поиск значения 

корней уравнения с определенной точно-

стью. 

Эти численные техники позволяют до-

стигать необходимой точности и эффек-

тивно работать с задачами, которые могут 

быть сложными для аналитического ре-

шения. 

Отделить корни уравнения можно гра-

фическим способом и аналитическим спо-

собом. 

Для того, чтобы визуально выделить 

корни уравнения, требуется создать гра-

фик функции 𝑦 = 𝑓(𝑥) и определить со-

ответствующий интервал для каждой точ-

ки, в которой график пересекает ось Х. 

Если график функции f(x) вызывает за-

труднения, можно выразить её как раз-

ность двух простых функций: 𝑓(𝑥) =

𝑓1(𝑥) − 𝑓2(𝑥).  После этого необходимо 

отобразить графики функций 𝑓1(𝑥) и 

𝑓2(𝑥) в одной системе координат. Важно 

отметить, что если х является корнем 

уравнения, то f(x)=0 соответствует равен-

ству𝑓1(𝑥) = 𝑓2(𝑥). Таким образом, значе-

ния х, в точках пересечения этих графи-

ков, будут представлять собой корни 

уравнения. 

 

 

Рис. 1. Графический способ  

для нахождения корня уравнения 

𝒙 − 𝒄𝒐𝒔𝒙 = 𝟎 

 

Для использования аналитического ме-

тода поиска корня уравнения можно обра-

титься к следующему принципу: если 

функция f(x) удовлетворяет определен-

ным требованиям, т. е. она непрерывна и 

задана на интервале [a; b], причем произ-

ведение значений f(a) и f(b) оказывается 

отрицательным, а также на данном про-

межутке имеется производная, сохраня-

ющая один и тот же знак, то в отрезке 

[a;b] существует ровно один корень урав-

нения 𝑓(𝑥) = 0. 
 

Таблица 

Аналитический метод отделения  

корня уравнения (1) 

x 0 0,2 0,4 0,6  0,8 1  

x-cos(x) -1 -0,780 -0,521 -0,225  0,103 0,460  

-1,2

-1

-0,8

-0,6

-0,4

-0,2

0

0,2

0,4

0,6

0 0,5 1 1,5
x-cos(x)
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Уточнение корня уравнения подразу-

мевает, что, если известен интервал, со-

держащий единственный корень, даль-

нейшая задача заключается в нахождении 

его приближенного значения с заданной 

степенью точности. 

Процесс нахождения более точного 

корня обычно осуществляется через ите-

рационные методы. При этом алгоритм, 

который используется для генерации по-

следовательности приближений, должен 

быть простым, надежным и экономически 

эффективным. Последний аспект связан с 

тем, как быстро и эффективно данный 

алгоритм сходится к истинному значению 

корня.  

Существуют различные методы, кото-

рые можно применять для уточнения 

корня, такие как метод половинного деле-

ния, метод итераций, метод секущих, ме-

тод Ньютона и комбинированные техни-

ки. Эти подходы позволяют находить ко-

рень уравнения с необходимой точно-

стью, оптимизируя при этом вычисли-

тельные затраты. 

Результаты и обсуждение 

В данном исследовании предлагается 

авторский подход к внедрению раздела 

«Приближенное решение уравнений» с 

использованием методов касательных и 

хорд в курсе «Численные методы». Этот 

подход реализуется в рамках подготовки 

бакалавров педагогического образования 

по направлениям «Математика» и «Ин-

форматика» в сфере физико-

математического и информационно-

технологического образования в Дагестан-

ском государственном педагогическом 

университете им. Р. Гамзатова. 

В научной литературе приводятся ме-

тоды, когда один конец графика является 

неподвижной точкой и все зависит от зна-

ков производных первого и второго по-

рядков. Мы предлагаем метод, когда оба 

конца графика подвижны (рис. 3 и 4). 

Обычно в исследованиях изложена та-

кая методика решения уравнений: при 

проведении хорды один конец графика 

неподвижен (рис. 3). 

Мы в своей работе предлагаем следую-

щий алгоритм приближенного решения 

уравнений (рис. 3): 

1. Проверить знаки производных пер-

вого и второго порядков в промежутке, 

где отделен корень. 

2. На том конце графика, где функция 

и вторая производная имеют одинаковые 

знаки провести касательную. 

3. Определите координаты точки, где 

касательная пересекает график функции. 

4. Проведите хордальную линию меж-

ду пунктом, указанным в шаге 3, и другим 

концом графика. 

5. Продолжайте повторять эти дей-

ствия до тех пор, пока не достигнете тре-

буемой точности. 

Как видно из результатов выполнения 

программы, количество шагов, когда оба 

конца отрезка содержащий корень урав-

нения подвижны, меньше, чем когда один 

конец отрезка неподвижен. 

 

 

Рис. 2. Схематическое представление 

алгоритма уточнения корня 

уравнения (1) с использованием 

смеси методов хорд и касательных 

 

Составим программы решения уравне-

ний с одной переменной на языке Pas-

calABC [1; 3; 6] соответствующие рис. 3 и 

рис. 4. 
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Скриншот программы 1 

 

При a=0, b=1.57, e=0.001 

Корень с точностью 0.001=0.73818 

Количество шагов при е (0.001)=3 

При a=0, b=1.57, e=0.001 

Корень с точностью 0.000001=0.739085 

Количество шагов при е (0.000001)=7 

 

Скриншот программы 2 

 

При a=0, b=1.57, e=0.001 

Корень с точностью 0.001=0.73931 

Количество шагов при e (0.001)=2 

При a=0, b=1.57, e=0.001 

Корень с точностью 0.000001=0.739085 

Количество шагов при e (0.000001)=3 
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Так как 𝑓(0) ∗ 𝑓(𝜋/2) < 0 и производ-

ная от функции 𝑓(𝑥)  =  𝑥– 𝑐𝑜𝑠(𝑥) на от-

резке [0; π/2] больше нуля, то 

единственный корень уравнения 

𝑥– 𝑐𝑜𝑠(𝑥) = 0 содержится на отрезке [0; 

π/2]. 

Через 𝑘1(𝑒) и 𝑘2(𝑒) обозначим 

количество шагов при решении уравнения 

𝑥– 𝑐𝑜𝑠(𝑥) = 0 методом касательных и хорд 

по схемам рис. 3 и рис. 4 соответственно с 

точностью 𝑒.  

В качестве примера рассматривается 

уравнение 𝑥– 𝑐𝑜𝑠(𝑥) = 0. С помощью про-

грамм, написанных на языке PascalABC, 

было продемонстрировано, что количе-

ство шагов, необходимое для нахождения 

решения этого уравнения с использовани-

ем комбинированного метода различны-

ми способами (рис. 3 и 4), может варьиро-

ваться. В частности, когда оба конца от-

резка, содержащего корень уравнения, яв-

ляются подвижными, то число шагов для 

достижения заданной точности оказыва-

ется меньшим по сравнению с ситуацией, 

когда один из концов остается фиксиро-

ванным. 

Заключение 

Отсюда видно, что по методу, когда оба 

конца – переменные (рис. 4), скорость 

сходимости итерационной последова-

тельности к корню быстрая, чем по мето-

ду, когда один конец – переменная 

(рис. 3). 

 

 

 

Рис. 3. Точка 𝑩(𝒃; 𝒇(𝒃))неподвижна Рис. 4. Оба конца 𝑨(𝒂; 𝒇(𝒂)) и 𝑩(𝒃; 𝒇(𝒃))  

подвижны 
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РЕЗЮМЕ. Целью настоящего исследования является раскрытие сущности историко-культурного 

наследия России как средство патриотического воспитания учащейся молодежи в региональном аспек-

те. Для нашего исследования были использованы: методы сбора и накопления данных (наблюдение, 

изучение документации, опрос), анализ. Результаты. В настоящем исследовании мы выяснили, что пат-

риотическое воспитание является многоаспектной системой, где пересекаются элементы историко-

культурного наследия, образовательных технологий, краеведческих практик и цифровых медиа. Также 

мы обосновали необходимость комплексного подхода, в котором сочетаются традиционные формы 

передачи знаний с инновационными инструментами, чтобы обеспечить эффективное формирование 

духовно-нравственных и патриотических ценностей у молодого поколения. Вывод. В результате прове-

денного исследования и анализа психолого-педагогической литературы, можно сделать вывод, что пат-

риотическое воспитание учащейся молодежи на современном этапе является многоуровневым про-

цессом, направленным на формирование у молодежи глубокого чувства идентичности и сопричастно-

сти к судьбе своей страны. Оно требует использование как традиционных методов, так и новаторских 

подходов, такие как цифровые технологии и медиаобразование. Основной целью остается формирова-

ние духовно-нравственной личности, готовой осознать ценность историко-культурного наследия, актив-

но участвовать в его сохранении и развивать его для будущих поколений. 
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ABSTRACT. The aim of this study is to reveal the essence of the historical and cultural heritage of Russia 

as a means of patriotic education of students in the regional aspect. For our study, the following methods 

were used: data collection and accumulation (observation, study of documentation, survey), analysis. Re-

sults. In this study, we found out that patriotic education is a multi-aspect system where elements of histor-

ical and cultural heritage, educational technologies, local history practices and digital media intersect. We 

also substantiated the need for an integrated approach that combines traditional forms of knowledge 
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transfer with innovative tools to ensure the effective formation of spiritual, moral and patriotic values in the 

younger generation. Conclusion. As a result of the study and analysis of psychological and pedagogical lit-

erature, we can conclude that patriotic education of students at the present stage is a multi-level process 

aimed at forming a deep sense of identity and involvement in the fate of their country. It requires the use of 

both traditional methods and innovative approaches, such as digital technology and media education. The 

main goal remains the formation of a spiritual and moral personality ready to recognize the value of histori-

cal and cultural heritage, actively participate in its preservation and develop it for future generations. 

Keywords: patriotic education of students, problems of school local history, historical and cultural herit-

age, patriotic education in the context of media education. 
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Введение 

Проблема патриотического воспитания 

на протяжении всей многовековой исто-

рии отечественной философской и педа-

гогической мысли остается неизменно ак-

туальной. Патриотическая идея, создавае-

мая поколениями наших соотечественни-

ков, разрабатывалась как целый комплекс 

идей, оказывающих нравственное влияние 

на общественную жизнь нашего народа 

вообще, так и на формирование патрио-

тических чувств подрастающего поколе-

ния, в частности. Многоаспектная про-

блема патриотического воспитания уча-

щейся молодежи подчеркивает ее соци-

альную, культурную, образовательную 

значимость. 

У каждого народа есть свои традиции и 

обычаи, которые передаются из поколе-

ния в поколение, хранятся и приумножа-

ются. Сохранить можно только то, что 

знаешь и любишь. Именно с этой пози-

ции можно подходить к проблеме сохра-

нения историко-культурного наследия 

народов России. 

Целью настоящего исследования явля-

ется – раскрытие сущности историко-

культурного наследия народов Дагестана 

и России как средство патриотического 

воспитания учащейся молодежи.  

Задачи: 

– раскрыть сущность и содержание по-

нятий: «патриотическое воспитание уча-

щейся молодежи», «проблемы школьного 

краеведения», «историко-культурное 

наследие народов России», «объекты исто-

рико-культурного наследия»; 

– сделать анализ сложившейся ситуа-

ции в школьном краеведении; 

– выявить объекты культурного насле-

дия малой родины и России; 

– выявить особенности патриотического 

воспитания в условиях медиаобразования.  

Результаты и обсуждение 

Одной из основных задач настоящего 

исследования является раскрытие сущно-

сти и содержания понятия «патриотиче-

ское воспитание учащейся молодежи». 

В трудах исследователей рассматрива-

ется вопрос патриотического воспитания 

в современном обществе, его значение и 

методы реализации. Патриотическое вос-

питание определяется как целенаправлен-

ный социально-педагогический процесс, 

направленный на передачу опыта и фор-

мирование личности, способной к осо-

знанной любви к Родине, защите её инте-

ресов и сохранению культурных тради-

ций. Авторы подчеркивают, что процесс 

патриотического воспитания требует осо-

знания историко-культурного наследия 

как важнейшей составляющей идентично-

сти. Это предполагает изучение истории и 

культуры как «малой», так и «большой 

Родины», понимание значимости таких 

понятий, как Отечество, долг и служение. 

Важной частью патриотического вос-

питания выступает школьное краеведение, 

охватывающее изучение территории через 

различные дисциплины и внеклассные 

формы работы. Школьное краеведение 

служит инструментом воспитания, позво-

ляя молодёжи понять свою сопричаст-

ность к истории, культуре и природным 

ресурсам своей родной земли.  

В труде «О содержании понятия «исто-

рико-краеведческое наследие» Ильясо-

вой Г. С. проводится различие между по-

нятиями «памятники истории и культу-

ры» и «культурное наследие», причём по-

следнее включает не только материаль-
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ные, но и духовные ценности, обеспечи-

вающие преемственность поколений [7].  

Кроме того, акцент сделан на внедрение 

современных технологий в патриотиче-

ском воспитании. Среди этих методов – 

использование медиаформатов, таких как 

обучающие игры, интерактивные презен-

тации, виртуальные экскурсии и мобиль-

ные приложения. Интерактивные форма-

ты помогают повысить интерес молодёжи 

к изучению историко-культурного насле-

дия. Также отмечается важность цифро-

вых ресурсов, таких как виртуальные му-

зеи, в популяризации культурных ценно-

стей. К примеру, упоминаются экскурсии 

по Эрмитажу, Британскому музею и дру-

гим знаменитым учреждениям. 

Многие авторы также подчёркивают 

важность медиа-ресурсов, включая архи-

вы, лекции, фильмы и образовательные 

приложения, способствующие погруже-

нию в историко-культурную тематику. 

Примеры таких приложений, как «Исто-

рия России» или «Сборка и разборка АК-

74», демонстрируют, как цифровые техно-

логии могут быть интегрированы в про-

цесс воспитания. 

Большая часть современных исследо-

ваний краеведения посвящена концепции 

школьного краеведения как ключевого 

элемента системы патриотического вос-

питания. Краеведение охватывает изуче-

ние локальной истории, культуры, приро-

ды, языка и менталитета, формируя у 

учащихся чувство сопричастности и гор-

дости за свою «малую Родину» [1]. Это 

направление рассматривается как один из 

самых массовых и эффективных инстру-

ментов воспитания, поскольку краеведе-

ние соединяет образовательные и воспи-

тательные задачи. Приводится историче-

ский контекст: в прошлом краеведение 

было включено в школьные программы 

через факультативные занятия, внекласс-

ные мероприятия и даже отдельные учеб-

ные курсы, для которых разрабатывались 

специальные программы и пособия. 

Но краеведение в привычном для нас 

варианте изжило себя и теряет свою попу-

лярность. Как школьный предмет краеве-

дение уже не входит в обязательную 

школьную программу. Сегодня каждое 

образовательное учреждение самостоя-

тельно решает и выбирает для себя наибо-

лее приемлемые виды воспитания, исходя 

из накопленного опыта, традиций, прио-

ритетов. Заинтересовать современную мо-

лодежь изучением традиций и истории 

можно, по мнению современных ученых-

педагогов, с помощью интерактивных 

форматов, способных вовлечь их в крае-

ведческую деятельность и стать частью 

программы [6]. 

В статье авторы приводят определения 

культурного наследия из научных источ-

ников и международных документов, та-

ких как Гаагская конвенция. Эти ценности 

рассматриваются как инструмент соци-

альной преемственности, обеспечиваю-

щий сохранение идентичности и истори-

ческой памяти [3].  

Очень важно обращаться к проблемам 

современного патриотического воспита-

ния через цифровизацию образовательно-

го процесса. Например, можно использо-

вать интерактивные технологии, включая 

обучающие игры, викторины, виртуаль-

ные экскурсии и мультимедийные проек-

ты. В частности, виртуальные музеи, такие 

как Эрмитаж, Британский музей и музей 

изобразительных искусств Будапешта, 

становятся доступными благодаря он-

лайн-ресурсам. Эти инструменты помо-

гают молодежи познакомиться с культур-

ным наследием не только своей страны, 

но и мировой цивилизации, создавая 

условия для формирования глобальной 

культурной осведомленности на фоне 

укрепления национальной идентичности. 

Исследование понятия «патриотиче-

ское воспитание учащейся молодежи» 

подчеркивает важность его социально-

педагогической сущности, связанной с 

передачей жизненного опыта и формиро-

ванием у личности чувства сопричастно-

сти к своей Родине. В этом контексте ак-

центируется внимание на формировании 

духовно-нравственных качеств, побужда-

ющих молодых людей осознавать свою 

роль в жизни общества и необходимость 

защиты национальных интересов. 

Авторы статьи особое внимание уде-

ляют изучению краеведения, которое, бу-

дучи частью патриотического воспитания, 

способствует глубокому пониманию ис-

торико-культурных процессов и традиций 

родного края. Современные подходы к 

краеведению предполагают использование 

интерактивных форматов, способных 

привлечь внимание молодежи и сделать 

изучение истории и культуры более увле-

кательным. 



22    ••• Известия ДГПУ. Т. 19. № 2. 2025 

••• DSPU JOURNAL. Vol. 19. No. 2. 2025 

 

Параллельно с этим, концепция «исто-

рико-культурного наследия» авторами 

статьи рассматривается как совокупность 

материальных и духовных ценностей, 

значимых для сохранения идентичности 

народов. Важнейшей задачей становится 

защита этого наследия от угроз, связан-

ных с искажением исторической памяти и 

утратой культурного кода. 

Дагестанский город Дербент, признан-

ный объектом Всемирного наследия 

ЮНЕСКО, служит ярким примером со-

хранения и популяризации историко-

культурного наследия. Его архитектурные 

памятники и инициативы, направленные 

на укрепление межнационального согла-

сия, становятся неотъемлемой частью 

усилий по патриотическому воспитанию 

и развитию культурного туризма. 

Авторы также считают, что патриоти-

ческое воспитание через медиаобразова-

ние и цифровые технологии расширяет 

образовательные горизонты, предоставляя 

новые формы обучения, такие как интер-

активные карты, виртуальные экскурсии и 

образовательные приложения. Это усили-

вает восприятие молодым поколением 

значимости национальной истории и 

культуры, формируя у них устойчивое 

чувство гордости за свою Родину. 

Рассматривая глубже концепцию пат-

риотического воспитания молодежи, важ-

но подчеркнуть его многослойную струк-

туру, включающую личностное, социаль-

ное и культурное измерения. В основе дан-

ной образовательной парадигмы лежит 

стремление к формированию у учащихся 

глубокой внутренней связи с историко-

культурным пространством своей страны. 

Такой подход, будучи системным, сочетает 

традиционные формы педагогической ра-

боты с инновационными методами. 

Привитие патриотических ценностей 

невозможно без понимания фундамен-

тальной роли историко-культурной пре-

емственности. Это понятие подразумевает 

не просто знание ключевых исторических 

событий или имен, но осознание их зна-

чимости для формирования современного 

облика общества. Например, изучение 

памятников архитектуры, таких как цита-

дель Нарын-Кала в Дербенте, позволяет не 

только увлечь учащихся величием про-

шлого, но и раскрыть перед ними цен-

ность сохранения культурных символов. 

Такой подход способствует развитию чув-

ства сопричастности к наследию своей 

страны и её многонациональной идентич-

ности. 

На современном этапе медиаобразова-

ние становится неотъемлемой частью пат-

риотического воспитания. Возможности, 

предоставляемые цифровыми технологи-

ями, трансформируют восприятие исто-

рии, делая её ближе к современному уче-

нику. Например, использование образова-

тельных приложений или виртуальных 

экскурсий по музеям, таким как Британ-

ский музей или Государственный Эрми-

таж, позволяет молодежи визуализиро-

вать исторические артефакты и понять их 

контекст. Интерактивные карты, цифро-

вые книги и даже обучающие игры стано-

вятся эффективными инструментами во-

влечения и мотивации. 

Однако важно учитывать, что односто-

роннее использование технологий без 

глубокого педагогического сопровожде-

ния может привести к поверхностному 

восприятию. Поэтому ключевой задачей 

является разработка образовательных ме-

тодик, которые сочетали бы технологии с 

содержательным, аналитическим осмыс-

лением изучаемых материалов. 

Патриотическое воспитание невоз-

можно без понимания культурных и при-

родных особенностей родного региона. 

Краеведение, как форма работы с учащи-

мися, включает в себя изучение не только 

истории и географии региона, но и его 

культурных традиций, фольклора, при-

родного наследия [2]. Это направление 

помогает укреплять связь между индиви-

дуумом и его «малой Родиной», что, в 

свою очередь, становится базой для более 

глубокого восприятия национальной 

идентичности. 

Современные образовательные учре-

ждения всё чаще обращаются к интерак-

тивным форматам краеведения, включая 

создание мультимедийных проектов, кра-

еведческих вебинаров и экскурсий с эле-

ментами дополненной реальности. Это 

позволяет учащимся не просто восприни-

мать информацию, но активно её перера-

батывать, становясь «соавторами» своего 

образовательного процесса. 

Конвенция ООН «Об охране всемирно-

го культурного и природного наследия» 

укрепила идею, что материальное и нема-
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териальное наследие является основой 

идентичности народа и должно служить 

инструментом воспитания и просвеще-

ния. Этот международный акт задал стан-

дарты, которые в последующие десятиле-

тия нашли отражение в образовательных 

и воспитательных программах [8].  

Переходя к событиям начала XXI века, 

2003 год, внесение Дербента в список объ-

ектов всемирного наследия ЮНЕСКО, ил-

люстрирует, как конкретные примеры 

объектов культурного наследия становят-

ся частью более широкого процесса фор-

мирования патриотизма. Этот шаг не 

только повысил статус региона, но и со-

здал дополнительные стимулы для изуче-

ния истории через локальные примеры. 

Связь с этим видна в образовательных 

инициативах, где акцент на региональные 

памятники помогает студентам и школь-

никам ощущать свою сопричастность к 

национальной и мировой истории. 

Празднование 2000-летия Дербента в 

2015 году стало не только культурным со-

бытием, но и важным этапом, вдохновля-

ющим новые поколения изучать историю 

своей Родины через яркие примеры до-

стижений предков. Подобные события 

показывают, как памятные даты могут 

становиться точками притяжения для 

воспитания чувства гордости за свою 

страну. 

Современные инициативы, такие как 

IX Парламентский форум в 2023 году, ак-

центируют внимание на практической 

значимости исторического и культурного 

воспитания в условиях современных вы-

зовов. Обсуждение на таких форумах во-

просов патриотического воспитания и со-

хранения культурного кода указывает на 

неразрывную связь между образователь-

ной политикой и задачами укрепления 

национального единства. Столетие Расула 

Гамзатова, которое было отмечено на фо-

руме, привносит в патриотическое воспи-

тание элемент литературного наследия, 

что обогащает подходы к формированию 

духовных ценностей молодежи [4]. 

Наконец, перспектива завершения про-

екта строительства духовного центра в 

Дербенте к 2027 году символизирует син-

тез культурных и религиозных ценностей, 

который воспитывает уважение к много-

образию в рамках общей национальной 

идентичности. Это усиливает значение 

межкультурного диалога, являющегося 

одной из основ патриотического воспита-

ния в России [5]. 

Вопросы укрепления межкультурного 

взаимодействия актуальны для такого 

многонационального государства, как 

Россия. Город Дербент с его планами по 

созданию духовного центра, объединяю-

щего представителей трёх основных рели-

гий, служит символом межконфессио-

нального согласия и культурной гармо-

нии. Эта инициатива демонстрирует, как 

можно с помощью символических и прак-

тических шагов укреплять чувство со-

причастности к общей истории, избегая 

конфликтов на фоне разнообразия. 

Особое внимание следует уделить раз-

витию критического мышления как клю-

чевой компетенции, необходимой для 

осмысленного взаимодействия с медиа и 

информации в целом. Учитывая совре-

менные вызовы, такие как искажение ис-

торической правды и манипуляции куль-

турным кодом, образовательные про-

граммы должны включать элементы ме-

диаграмотности. Это поможет учащимся 

анализировать, интерпретировать и 

осмысливать информацию, которая по-

ступает из различных источников. 

Также очень важна роль медиа в пат-

риотическом воспитании. Для этого необ-

ходимо использовать качественные 

фильмы, лекции, детские книги и цифро-

вые архивы, которые стимулируют инте-

рес к истории и культуре. Включение в 

процесс воспитания образовательных 

приложений, таких как «История России», 

«Россия – моя история», «Энциклопедия 

бронетехники» и другие, показывает по-

тенциал мобильных технологий для со-

здания индивидуальных траекторий обу-

чения. Такие приложения обеспечивают 

возможность для самостоятельного изу-

чения истории, участия в интерактивных 

заданиях и получения дополнительной 

информации. 

Особо важное внимание нужно обра-

тить на мотивационную составляющую 

воспитания, связанную с формированием 

у молодёжи положительного отношения к 

службе в Вооружённых силах и выполне-

нию гражданского долга. Этого можно 

достигнуть через использование таких 

понятий, как долг, служение Отечеству, 

национальные интересы и защита Роди-
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ны. Подчёркивается важность неразрыв-

ной связи личности с природой, историей, 

территорией и культурой своей страны. 

Формирование патриотических идеалов, 

гордости за героическое прошлое, осозна-

ния роли России в мировой истории – все 

эти элементы интегрированы в систему 

воспитания, нацеленную на укрепление 

национальной идентичности. 

Вывод 

На наш взгляд, в настоящее время 

очень важны глубокие знания своей исто-

рии и культуры на уровне семьи, региона 

и страны, которое должно быть интегри-

ровано в школьное образование через 

специализированные программы и крае-

ведческую работу. Одновременно внедре-

ние инновационных технологий позволя-

ет актуализировать процесс воспитания, 

делая его более доступным и интересным 

для молодёжи. 

 

Литература 

1. Борисов М. С. Методика историко-

краеведческой работы в школе. Пособие для 

учителей. М.: Просвещение, 1982. 224 с. 

2. Гасанов З. Т. Педагогика межнациональ-

ного общения. Монография. М., 1999. 

3. Гаагская Конвенция о мерах, направлен-

ных на закрепление и предупреждение неза-

конного ввода и передачи права собственно-

сти на культурные ценности, 1970. 

4. Выступление Председателя Совета Феде-

рации Валентины Матвеенко на IX Парламент-

ском Форуме «Историко-культурное наследие 

России» 22.09.2023. г. Дербент. 

5. Выступление Главы Республики Дагестан 

С. Меликова на Пленарном заседании IX Пар-

ламентского форума: «Историко-культурное 

наследие России» для Кавказа 21-22.04.2023. 

г. Дербент. 

6. Дранишников В. В. История родного 

края. Краеведение. Учеб. пособие. Мурманск, 

1995. 175 с. 

7. Ильясова Г. С. О содержании понятия «ис-

торико-культурное наследие» // Материалы 

научно-практической конференции. Т. 2. Пет-

ропавловск, 2006. 

8. Конвенция «Об охране всемирного куль-

турного и природного наследия». Международ-

ный правовой акт ЮНЕСКО от 16 ноября 

1972 г. Париж.  

 

References  

1. Borisov M. S. Metodika istoriko-

kraevedcheskoj raboty v shkole. Posobie dlya 

uchitelej [Methods of Historical and Local History 

Work in School. Manual for Teachers]. Moscow: 

Education, 1982. 224 p. (In Russian) 

2. Gasanov Z. T. Pedagogika mezhnacion-

al'nogo obshcheniya [Pedagogy of Interethnic 

Communication]. Monograph. Moscow, 1999. (In 

Russian) 

3. Gaagskaya Konvenciya o merah, naprav-

lennyh na zakreplenie i preduprezhdenie neza-

konnogo vvoda i peredachi prava sobstvennosti 

na kul'turnye cennosti, 1970 [The Hague Con-

vention on the Means of Consolidating and Pre-

venting the Illegal Transfer and Transfer of Own-

ership of Cultural Property, 1970]. (In Russian) 

4. Vystuplenie Predsedatelya Soveta Feder-

acii Valentiny Matveenko na IX Parlamentskom 

Forume «Istoriko-kul'turnoe nasledie Rossii» 

22.09.2023 g. [Speech by the Chairperson of the 

Federation Council Valentina Matveyenko at the 

IX Parliamentary Forum "Historical and Cultural 

Heritage of Russia" 22.09.2023]. Derbent. (In 

Russian) 

5. Vystuplenie Glavy Respubliki Dagestan S. 

Melikova na Plenarnom zasedanii IX Parla-

mentskogo foruma: «Istoriko-kul'turnoe nasledie 

Rossii» dlya Kavkaza 21-22.04.2023 g. [Speech 

by the Head of the Republic of Dagestan Sergey 

Melikov at the Plenary Session of the IX Parlia-

mentary Forum: "Historical and Cultural Heritage 

of Russia" for the Caucasus 21-22.04.2023.]. 

Derbent. (In Russian) 

6. Dranishnikov V. V. Istoriya rodnogo kraya. 

Kraevedenie [History of the native land. Local 

history]. Textbook. Murmansk, 1995. 175 p. (In 

Russian) 

7. Ilyasova G. S. O soderzhanii ponyatiya «is-

toriko-kul'turnoe nasledie» [On the content of the 

concept of "historical and cultural heritage"]. Ma-

terials of the scientific and practical conference. 

Vol. 2. Petropavlovsk, 2006. (In Russian) 

8. Konvenciya «Ob ohrane vsemirnogo 

kul'turnogo i prirodnogo naslediya». Mezhdu-

narodnyj pravovoj akt YUNESKO ot 16 noyabrya 

1972 g. [Convention "Concerning the Protection 

of the World Cultural and Natural Heritage". In-

ternational legal act of UNESCO of November 16, 

1972]. Paris. (In Russian) 

  



Психолого-педагогические науки •••   25 

Psychological and Pedagogical Sciences ••• 

 
СВЕДЕНИЯ ОБ АВТОРАХ 

Принадлежность к организации 

Алиева Сарият Адзиевна, кандидат педа-

гогических наук, доцент, кафедра педагоги-

ки, Дагестанский государственный педагоги-

ческий университет им. Р. Гамзатова, Махач-

кала, Россия; e-mail: sariatalieva@yandex.ru. 

Закарьяева Сиядат Зиявутдиновна, кан-

дидат педагогических наук, доцент, кафедра 

педагогики, Дагестанский государственный 

педагогический университет им. Р. Гамзато-

ва, Махачкала, Россия; e-mail: 

siya182008@mail.ru. 

Сулейманова Раиса Валиабдулаевна, 

кандидат педагогических наук, доцент, ка-

федра педагогики, Дагестанский государ-

ственный педагогический университет 

им. Р. Гамзатова, Махачкала, Россия; e-mail: 

valiraya9@mail.ru 

 

INFORMATION ABOUT THE AUTHORS 

Affiliations 

Sariyat A. Alieva, Ph. D. (Pedagogy), assis-

tant professor, the chair of Pedagogy, Gamzatov 

Dagestan State Pedagogical University, Ma-

khachkala, Russia; e-mail: sari-

atalieva@yandex.ru sabijat-alieva@yandex.ru 

Siadat Z. Zakaryaeva, Ph. D. (Pedagogy), as-

sistant professor, the chair of Pedagogy, Gamza-

tov Dagestan State Pedagogical University, Ma-

khachkala, Russia; e-mail: siya182008@mail.ru 

Raisa V. Suleymanova, Ph. D. (Pedagogy), 

assistant professor, the chair of Pedagogy, Gam-

zatov Dagestan State Pedagogical University, 

Makhachkala, Russia; e-mail: valiraya9@mail.ru 

 

Принята в печать 16.04.2025 г. Received 16.04.2025. 

 

 

 

Педагогические науки / Pedagogical Science 

Оригинальная статья / Original Paper 

УДК 371  

DOI: 10.31161/1995-0659-2025-19-2-25-29 

 

Роль семьи в дагестанском обществе  
 

©2025 Астарханова Н. Р. 
Дагестанский государственный педагогический университет им. Р. Гамзатова 

Махачкала, Россия; e-mail: email: nuriatastar@yandex.ru 
 

РЕЗЮМЕ. Цель – рассмотреть направления формирования роли семьи в дагестанском обществе, 

выделить систему ценностей в семье, которые способствуют полноценному развитию гармоничной 

личности. В статье рассматривается проблема семейного воспитания. Семейное воспитание наклады-

вает на родителей огромную ответственность за будущее своих детей. Роль семьи является основным 

институтом становления человека. В статье выделяются основы воспитания в дагестанском обществе. 

Это признание личности ребёнка, его неприкосновенность, последовательность в родительском отно-

шении к детям словом и делом. Методы. Теоретический, эмпирический. Результаты. Воспитательное 

пространство семьи рассматривается как педагогическая система. Вывод. В статье рассмотрены неко-

торые педагогические условия роли семьи в дагестанском обществе. 

Ключевые слова: семья, воспитание, общество, семейные ценности, вредные привычки.  

 

Формат цитирования: Астарханова Н. Р. Роль семьи в дагестанском обществе // Известия Даге-

станского государственного педагогического университета. Психолого-педагогические науки. 2025. 

Т. 19. № 2. С. 25-29. DOI: 10.31161/1995-0659-2025-19-2-25-29 

 

The Role of Family in Dagestani Society 
 

©2025 Nuriyat R. Astarkhanova 
Gamzatov Dagestan State Pedagogical University, 

Makhachkala, Russia; e-mail: nuriatastar@yandex.ru 

mailto:sariatalieva@yandex.ru


26    ••• Известия ДГПУ. Т. 19. № 2. 2025 

••• DSPU JOURNAL. Vol. 19. No. 2. 2025 

 

ABSTRACT. The aim is to consider the directions of the formation of the role of the family in Dagestan 

society, to identify a system of values in the family that contribute to the full development of a harmonious 

personality. The paper discusses the problem of family education. Family education imposes on parents a 

huge responsibility for the future of their children. The role of the family is the main institution of human 

development. The paper highlights the basics of education in Dagestan society: recognition of the child's 

personality, his inviolability, and consistency in parental attitude towards children in word and deed. Meth-

ods. Theoretical, empirical. Results. The educational space of the family is considered as a pedagogical 

system. Conclusion. The paper examines some of the pedagogical conditions of the role of the family in 

Dagestan society. 

Keywords: family, upbringing, society, family values, bad habits. 

 

For citation: Astarkhanova N. R. The Role of Family in Dagestani Society. Dagestan State Pedagogical 

University. Journal. Psychological and Pedagogical Sciences. 2025. Vol. 19. No. 2. Pp. 25-29. 

DOI: 10.31161/1995-0659-2025-19-2-25-29 (in Russian) 

 

Введение 

Различные проблемы семьи и семейно-

го воспитания приобрели особую акту-

альность в современном мире. Понятие 

семья – это не только ячейка общества, 

или союз людей, скрепленный кровными, 

родственными узами, а социальный ин-

ститут воспитание воспитания, в котором 

осуществляется передача этнокультурных 

ценностей и моделей поведения, преем-

ственность поколений и социализация 

детей в обществе. Семья один из самых 

древних социальных институтов челове-

чества. Самые первые уроки патриотизма 

ребёнок получает в своей семье. 

В настоящее время традиции Дагестана 

–это истинное культурное и культурное 

наследие народа. Каждая из них по-

настоящему уникальна и интересна, спо-

собна заинтересовать любого представи-

теля другой нации. Сами дагестанцы с 

особым трепетом относятся к своим обы-

чаям, чтут их, как и сотни лет назад, пере-

дают их из поколения в поколение. 

Семья –всему голова! Семья в традици-

онных представлениях дагестанцев являет-

ся базовой ячейкой общества, основанной 

на супружеском союзе и родственных свя-

зях. Из этого возникает её зависимость от 

общественного строя, существующих эко-

номических, политических, религиозных 

отношений и одновременно относительная 

самостоятельность в социальном мире. 

Существуют несколько разновидностей 

семей. Следовательно, в сплочённой и 

здоровой во всех отношениях семье, со-

блюдающей дагестанские традиции, нет 

места радикальным, экстремистским 

представлениям. 

При этом состав многодетной семьи 

входит три и более ребёнка. В Дагестане 

семьи многодетные, нередко с четырьмя, 

пятью детьми. 

Среди факторов, ценностные ориента-

ции дагестанцев формировались в семье. 

Именно она занимала большое место в 

системе воспитания детей, подростков, 

молодёжи. Самый большой пример для 

подражания детям подавали родители. 

Основная функция в семье – передача им 

правил этикета, поведения в обществен-

ных местах, во время трапез, празднеств, 

трудовой помощи родным и близким. 

На Кавказе считается, что старшее по-

коление лучше знает, как следует жить, 

поэтому все решения принимаются роди-

телями. 

В последнее время наблюдается движе-

ние от авторитарности к демократизму, 

где в семьях уважается мнение каждого 

члена. В этом случае и родители, и дети 

несут ответственность за совершенные 

поступки. 

Результаты и обсуждение 

В Дагестане семья осуществляет социа-

лизацию в самый ответственный период 

жизни, обеспечивает индивидуальный 

подход к развитию ребёнка, вовремя вы-

являет его способности, интересы, по-

требности, уделяя внимание мастерству, 

народным ремёслам, талантам. 

Как известно, благодаря тому что в се-

мье складываются самые тесные и близкие 

отношения, какие могут существовать 

между людьми, в силу вступает закон со-

циального наследия от отца к сыну, от ма-

тери к дочери.  

Как правило, очень часто дети по свое-

му характеру, темпераменту, стилю пове-

дения во многом похожи на своих родите-

лей. При этом появление детей вне семьи, 

вне брака менее желательно, так как часто 
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не приносит блага ни обществу, ни самим 

детям, что редко встречается в дагестан-

ском обществе.  

Полноценная семья является одной из 

величайших структур, созданных челове-

чеством за всю историю своего существо-

вания. В её позитивном развитии, сохра-

нении, упрочнении заинтересованно об-

щество, государство, в прочной, надёжной 

семье нуждается каждый человек незави-

симо от своего возраста. В ходе вожатской 

практики по нашим наблюдениям у детей 

наблюдается низкий уровень знаний о се-

мье, так как в программах образования 

этой важнейшей области социального ми-

ра не уделяется достаточного внимания.  

Нашему обществу нужна здоровая, 

экономически крепкая надёжная семья. 

На сегодняшний день большинство да-

гестанских семей далеки от этого идеала, 

наблюдается тенденция к разводам. Моло-

дые семьи не прислушиваются к советам 

старших. 

Для того, чтобы воплотить мечту в 

действительность, необходимо решить 

целый ряд взаимосвязанных и взаимообу-

словленных проблем: стрессов, обеспече-

ния травматизма, питания населения, без-

опасности жизнедеятельности населения и 

множество других социальных вопросов. 

Широкое распространение вредных 

привычек и зависимостей во многом яв-

ляется следствием социальных условий, а 

именно: неуверенности в завтрашнем дне, 

ежедневных стрессов, тяжёлого нервно-

психологического состояния, стремления 

получить силу, хотя бы на короткий про-

межуток времени уйти от окружающей 

действительности и реальности. Это про-

исходит в семье, где нарушено взаимопо-

нимание, отсутствуют дружеские, довери-

тельные отношения. В последние годы 

появилась ещё одна подростковая пагуб-

ная привычка родителей и детей –

зависимость от интернета, в частности, от 

смартфонов. И всегда помните, что вред-

ные привычки –удел слабых, безвольных, 

недовольных всем людей в обществе. 

В чем же профилактика от вредных 

привычек? 

Это, прежде всего, благоприятная гар-

моническая ситуация в семье. При этом 

доброжелательные отношения между ро-

дителями и детьми, взаимопонимание, 

привычка вместе решать возникнувшие 

проблемы – значительно снижают веро-

ятность, что ребёнок начнёт курить, пить 

или употреблять наркотики и т. д. 

Поэтому, следовательно, хорошо орга-

низованное психологическое просвещение 

родителей, педагогов в дагестанском об-

ществе является составной частью профи-

лактики возможных проблем в школьной 

адаптации, конфликтных взаимоотноше-

ний школьников со взрослыми, ярких 

проявлений подростковых реакций на 

окружающий мир. 

Несомненная ценность обоих родите-

лей в семье значима при становлении 

личности ребёнка. 

Поэтому считается, что семья выпол-

няет бытовую репродуктивную, воспита-

тельную и другие функции. При этом все 

они включают элементы обучения, но се-

годня в связи с тем, что образование стало 

непрерывным, а объем знаний неимовер-

но большим, обучение выделяется в само-

стоятельную функцию образования, от 

которой зависит функционирование се-

мьи как целого единого организма. 

Поэтому семейная педагогика должна 

включить в себя все виды воспитания и 

безопасности жизнедеятельности. 

Как правило, родители могут активи-

зировать интересы и склонности детей к 

продуктивной деятельности, поддерживая 

и помогая ребёнку в семье. 

Студенты-практиканты Дагестанского 

государственного педагогического уни-

верситета им. Р. Гамзатова, проходя во-

жатскую практику в учебном заведении, 

ориентируются на то, что психологиче-

ская проблема возникает у ребёнка, посе-

щающего школу, в решение которой 

должны быть вовлечены не только сам 

ученик, его родители, но и классный ру-

ководитель, учителя-предметники.  

Как известно, только в случае, когда 

проводится комплексная работа «ребёнок 

–родители – педагог – психолог», появля-

ется значимый результат.  

Наша традиционная культура семейно-

го воспитания в Дагестане своими корня-

ми уходит в далёкое прошлое, и она не 

может отделяться от педагогического 

опыта и наследия прошлого, от особенно-

стей национального менталитета народа, 

его обычаев и традиций. Как говорят в 

народе, дерево крепко корнями, а народ –

своей историей и традициями. 
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В самом процессе близких отношений с 

матерью, отцом, братьями, сёстрами, де-

душками, бабушками и другими род-

ственниками у ребёнка с первых дней 

жизни начинает формироваться структура 

личности. Важность семьи обусловлена 

тем, что в ней человек находится в течение 

значительной части своей сознательной 

жизни. 

Все вышесказанное, говорит о том, что 

влияние труда на формирование личности 

неоспоримо. 

В дагестанских семьях труду совершен-

но издавна придавалось и теперь придаёт-

ся первостепенное значение. В настоящее 

время многие родители пытаются оправ-

дать свои промахи тем, что теперь нет 

возможностей для трудового воспитания 

детей. Даже в современных городских 

условиях есть достаточные возможности: 

работа на приусадебных участках, физи-

ческая помощь матери по хозяйству, по-

купка продуктов на рынке, в магазине и т. 

д. Поэтому социальная ответственность 

родителя – не абстрактное понятие. Важно 

научить ребёнка понятиям «что такое хо-

рошо и что такое плохо», «что такое лю-

бовь к малой и большой родине, дружба, 

товарищество, честность» и т. д. Форми-

рование, этих ценностей, высоких качеств, 

несомненно, являются составляющими 

социальной ответственности родителя. 

Как правило, в семье, где господствует 

грубость, равнодушие, недоверие, пош-

лость во взаимоотношениях родителей, 

ребёнку преподносится отрицательный 

пример человеческих отношений, который 

может закрепиться в его собственном опы-

те и выступает как стандарт во взаимоот-

ношениях с другими людьми в обществе. 

Различное проявление заботы о других 

людях В. А. Сухомлинский считал крае-

угольным камнем в процессе социального 

воспитания – нравственности, патриотиз-

ма, человечности в молодом поколении. 

Именно это составляет основу социализа-

ции ребёнка: имея такой опыт совместной 

семейной жизнедеятельности в обществе.  

Современный человек без особых кон-

фликтов обретает опыт совместной жизни 

и сотрудничества с другими людьми.  

Возвращаясь к педагогическому опыту 

великого педагога-гуманиста И. Г.  Песта-

лоцци, который считал, что семья –

подлинный орган воспитания, она учит 

делом, а живое слово только дополняет и, 

падая на распаханную жизнью почву, оно 

производит совершенно иное впечатле-

ние. Это актуально в современном мире. 

Великий Л. Н. Толстой, у которого бы-

ла многодетная семья, был глубоко убеж-

дён в том, что «истинно воспитанный че-

ловек может быть в той среде, в которой 

чтят традиции и обычаи поколений, где 

есть преемственность между прошлым, 

настоящим и будущим в жизни».  

При этом, такую возможность челове-

ку может дать только семья. То, что ребё-
нок в детские годы приобретает в семье, 

он сохраняет в течение всей последующей 

жизни в целом. 

Особое внимание семье уделял в своих 

произведениях дагестанский поэт Расул 

Гамзатов. Его произведения посвящены 

матери, отцу, жене, детям, связи между 

старшим и младшим поколениями. В ходе 

вожатской практики студенты провели 

беседы на темы: «Моя семья», «Мое родо-

словное древо», «Труженики из нашего 

рода», «Мои дедушки и бабушки», «Мои 

знаменитые родственники» и т. д. В ходе 

таких мероприятий дети узнают о своих 

родословных корнях, об истории своей 

семьи. 

Среди старшего поколения много вете-

ранов войны и труда, знаменитых труже-

ников, деятелей культуры и искусства. 

Учащиеся подготовили доклады и расска-

зы к классным часам, разговору о важном. 

На таких мероприятиях у учащихся фор-

мируется убеждение о ценности семенных 

отношений. 

Вывод 

Таким образом, вышеизложенное поз-

воляет констатировать, что роль семьи не 

уступает влиянию извне, большая часть 

детей находит примеры для подражания 

среди своей многочисленной родни. При 

этом, несомненно, важное место в педаго-

гике занимает личный пример родителей 

как метод воспитания в современном мире. 
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Приемы изучения имени существительного  

на уроках лезгинского языка в старших классах 
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РЕЗЮМЕ. Целью данной работы является разработка оптимальных, научно обоснованных методи-

ческих рекомендаций на основе развивающего дедуктивного метода объяснения материала и систему 

упражнений для изучения имени существительного на уроках лезгинского языка в старших классах. 

Методы. В исследовании использован комплекс методов и приемов, в числе которых: изучение, анализ 

и обобщение опыта учителей – специалистов родного языка; метод наблюдений за работой учащихся 

по лезгинскому языку на уроке, на внеклассных мероприятиях в школе; метод статистический, показы-

вающий (в количественном отношении, в цифрах) динамику развития, например, речевых навыков. 

Результаты. Повышение эффективности в изучении имени существительного лезгинского языка в стар-

ших классах связано с реализацией таких важнейших принципов, как практическая направленность, 

функциональный характер развивающего обучения. Выводы. Изучение имени существительного на 

уроках лезгинского языка в старших классах даст лучшие результаты, если проводить эту работу на ос-

нове дедуктивного метода, путем всестороннего анализа материала, выполнения различных упражне-

ний, использования сравнений, наглядности. 
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ABSTRACT. The aim of the paper is to develop optimal, scientifically based methodological recommen-

dations based on the developing deductive method of explaining the material and a system of exercises for 

learning the noun in the lessons of the Lezghin language in high school. Methods. The study used a set of 

methods and techniques, including: study, analysis and generalization of the experience of teachers – spe-

cialists of the native language; a method of observing the work of students in the Lezghin language in the 

classroom, at extracurricular activities at school; a statistical method that shows (in quantitative terms, in 

numbers) the dynamics of development, for example, speech skills. Results. Improving the effectiveness of 

learning the noun of the Lezghin language in high school is associated with the implementation of such 

important principles as practical orientation, the functional nature of developmental learning. Conclusions. 

The study of the noun in the lessons of the Lezghin language in high school will give the best results if this 

work is carried out on the basis of the deductive method, through a comprehensive analysis of the material, 

performing various exercises, using comparisons, clarity. 

Keywords: Lezghin language, noun, noun learning techniques, deductive method of explaining material, 
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Введение 

Изучение слов как частей речи с харак-

терными им грамматическими формами и 

категориями – одно из условий практиче-

ского овладения языком. 

В практическом овладении лезгинским 

языком учащимися имя существительное 

занимает одно из ведущих мест. Слова, 

имеющие предметное значение, насчиты-

вают наибольшее количество в языке и, 

вследствие этого, являются наиболее упо-

требительными. 

Для формирования у учащихся навы-

ков правильного употребления в пись-

менной и устной речи имен существи-

тельных необходимо разработать научно 

обоснованные методические рекоменда-

ции и систему упражнений.  

Материал и методы исследования  

В работе использован комплекс мето-

дов и приемов, в числе которых: обучаю-

щий – для формирования навыков пра-

вильного употребления особых форм гла-

гола в связной речи; изучение, анализ и 

обобщение опыта учителей – специали-

стов родного языка и др. 

Материалом настоящей статьи послу-

жили тексты художественной литературы, 

произведения устного народного творче-

ства (сказки, пословицы, поговорки и др.), 

а также разговорная речь носителей лез-

гинского языка. 

Результаты исследования 

Объяснение понятия «имя существи-

тельное». При изучении имени существи-

тельного основное внимание на всех уро-

ках необходимо удалять речевой практике.  

Изучение имени существительного в 

старших классах и планирование работы 

по этой теме предусматривает три ряда во-

просов, определяющих содержание темы и 

методику работы по ней: 1) о значении 

имен существительных; 2) об изменении 

их (образование формы множественного 

числа и склонение) и 3) о способах образо-

вания существительных (аффиксальный 

способ, сложение основ) [5, с. 181].  

По действующей программе имя суще-

ствительное в лезгинской школе изучается 

в 5 и 6 классах, практически учащиеся 

знакомились с ним в начальной школе. На 

данном этапе учителю следует опираться 

на имеющиеся у учащихся знания и уме-

ния из начальных классов и начинать объ-

яснение значения существительного как 

повторение их знаний по этой теме.  

С этой целью учитель ставит классу та-

кие вопросы: 

1. Существительнияр гьхьтин гафариз 

лугьуда? «Какие слова называют существи-

тельными?» 

(– Жуьреба-жуьре предметар къалурдай 

гафариз. Месела, там, к1вал, вах, Али, 

цуьк). 

2. Существительнийри гьи суалриз 

жаваб гуда? «На какие вопросы отвечают 

существительные?» 

(Абуру вуж? вуч? суалриз жавабар гуда. 

Месела, вуж? – диде, Жалил, вах, дуст, ин-

сан; вуч? – ич, к1вал, кал, киц1, багъ). 

Анализируется материал, подготовлен-

ный заранее учителем на доске. 

1. Рагъ алатна, хуьр дагъдин сериндик 

акатна «Солнце зашло, село оказалось в 

тени горы».  

2. Рекье гьалтай булахдикай, дагъдикай, 

дагьардикай, дуьшуьш хьайи ничхиррикай 

Салмана авур гуьзел ихтилатар куьтягь 

жезвачир «Прекрасный рассказ Салмана об 

увиденном по дороге роднике, о горе, о 

встретившихся животных не кончался».  

3. – Алван вуч гьал я, Жават стха? – ха-

бар кьуна Ефимова. «Как чувствует Алван, 

брат Жават? – спросил Ефимов». 

Эти предложения устно разбираются 

по частям речи, выделяются слова, отве-

чающие на вопросы: Кто? Что? Эти слова 

можно распределить по двум следующим 

столбикам: 

Вуж? «Кто?» Вуч? «Что?» 

Салман рагъ 

Алван хуьр 

Жават булахдикай и т. д. 

 

В результате проведенного анализа 

учащиеся формулируют полное опреде-

ление имени существительного (полную 

формулировку можно и в книге прочи-

тать): 

«Чпи предметар къалурдай ва вуж? вуч? 

суалриз жавабар гудай гафариз существи-

тельнияр лугьуда» – «Слова, обозначаю-

щие предметы и отвечающие на вопросы 
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кто, что, называются именами существи-

тельными». 

Анализируя материал, полезно указы-

вать учащимся на то, что именно обозна-

чает данное существительное, к какому 

классу понятий относится явление (стул – 

вещь, мебель; гар «ветер» – явление при-

роды; шадвал «радость» – состояние; 

вик1егьвал «смелость» – черта человека 

(черта характера) и т. д. [1, с. 17]. Кроме 

того, надо организовать ряд специальных 

упражнений, имеющих целью уяснение 

значений существительных: 

1. Агъадихъ ганвай вири гафариз суще-

ствительнияр я лугьуз жедани? Эгер лугьуз 

жедачт1а, вучиз? – «Все ли приводимые 

ниже слова можно назвать существитель-

ными? Если нельзя, то почему?» 

1. Ктаб «книга», ручка, тетрадь. 

2. Шегьер «город», к1вл «дом», куьче «ули-

ца». 3. Акьул «ум», къанихвал «жадность», 

дуствал «дружба». 4. Вик1егь «смелый, 

храбрый», гуьрчег «красивый», иер «хоро-

ший». 

Учащиеся разбирают таким, примерно, 

образом: 

– Гафар ктаб, ручка, тетрадь шейэрин 

т1варар я, абуру вуч? суалдиз жаваб гузва, и 

гафар падежриз дегиш жеда. Иниз килигна 

и гафар существительнияр я – «Слова кни-

га, ручка, тетрадь являются названиями 

предметов, отвечают на вопрос что, изме-

няются по падежам. Поэтому все эти сло-

ва нужно отнести к именам существи-

тельным». 

– Гафари вик1егь, гуьрчег, иер лишанар 

къалурзава, абуру гьихьтин? суалдиз жаваб 

гузва. Иниз гилигна и гафар существитель-

нияр ваъ, прилагательнияр я – «Слова же 

вик1егь «смелый, храбрый», гуьрчег «кра-

сивый», иер «хороший» обозначают при-

знаки, отвечают на вопрос какой? Поэто-

му эти слова не существительные, а при-

лагательные». 

2. Агъадихъ ганвай существительнияр 

абурун мана-метлебдиз килигна ихьтин 

группайриз пая: предметрин т1варар, ин-

сандин гьаларин т1варар, т1ебиатдин гьа-

ларин т1варар, ери, инсандин къилихрин 

т1варар – «Рапределите приведенные ниже 

имена существительные по группам: 

названия предметов, названия состояний 

человека, названия явлений природы, 

названия качеств, названия черт человека». 

Гъил «рука», чил «земля, почва», ахвар 

«сон», ч1урувал «вредность», марф 

«дождь», кьел «соль», жив «снег», Мурад, 

т1ур «ложка», т1урфан «буря», гуьрчегвал 

«красота», хъсанвал «доброта», гьуьрмет 

«уважение», к1евивал «прочность», тар 

«дерева», Саимат, хъуьтуьлвал «мяг-

кость», киц1 «собака», векь «трава», ахвар 

«сон», гуьзгуь «зеркало», начагъвал «бо-

лезнь», сефилвал «печаль», хар «град», 

ц1айлапан «молния», цав «небо». 

Указывая значение имени существи-

тельного, необходимо, чтобы учащиеся 

выделяли и такие признаки имени суще-

ствительного – собственное имя или 

нарицательное, название одушевленного 

предмета или неодушевленного. 

Приемы изучения категории числа. С 

изменением имен существительных по 

числам учащиеся знакомятся еще в 

начальных классах. Они знакомились с 

понятиями «единственное число» и «мно-

жественное число». Дети изучили образо-

вание множественного числа от един-

ственного на уроках родного языка. Это 

дает возможность при изучении категории 

числа имени существительного в 5 классе 

опираться на знания учащихся путем по-

вторения материала начальной школы. 

Повторение происходит в следующей 

последовательности. Учитель называет 

имя существительное, а учащиеся изме-

няют его число, заменяя единственное 

число множественным. Затем объясняют, 

как образуется форма множественного 

числа. Учитель предлагает учащимся пе-

ревести анализируемые слова на русский 

язык [4, с. 192]. 

цал «стена»  >  цлар 

мал «животное»  >  малар 

вах «сестра»  >  вахар    

гъил «рука»  >  гъилер 

вил «глаз»  >  вилер 

кьил «голова»  >  кьилер 

сят «часы»  >  сятер 

пехъ «ворона»  >  пехъер 

хуьр «село»  >  хуьрер 

сини «поднос»  >  синияр 

къубу «канал»  >  къубуяр 

халу «дядя»  >  халуяр 

багъ «сад»  >  багълар 

чуьл «поле»  >  чуьллер 

Приведенные примеры учащиеся ана-

лизируют, примерно, таким образом: 

– Теквилин кьадарда цал гафуни са цал 

къалурзава, гзафвилин кьадарда – гзаф 

цлар (кьвед ва гзаф цлар). Гзафвилин 

кьадардин форма -ар суффиксди арадиз 
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гъанва – «В единственном числе существи-

тельное цал «стена» обозначает один 

предмет (одну стену), во множественном 

числе – много предметов (много стен, два 

и более стен). Форма множественного 

числа образуется с помощью суффикса -

ар. При этом внимание учащихся обраща-

ется на то, что в единственном числе (в 

начальной форме) все имена существи-

тельные имеют нулевое окончание, т. е. у 

них нет выделяемого окончания [2, с. 14]. 

Для объяснения образования множе-

ственного числа от формы единственного 

полезно использовать следующую таблицу. 

 

Образование множественного числа имен существительных 

Сущ. в форме ед. ч. Формы мн. ч. Суффиксы мн. ч. 

вак «свин, кабан» 

сал «огород» 

к1ам «овраг, ущелье» 

Вак1ар 

Салар 

К1амар 

-ар 

инсан «человек» 

мугьман «гость» 

аслан «лев» 

гардан «шея» 

инсанар 

мугьманар 

асланар 

гарданар 

-ар 

рик1 «сердце» 

хер «рана» 

муьгъ «мост» 

рехъ «дорога» 

рик1ер 

хирер 

муькъвер 

рекьер 

-ер (-эр) 

шадвал «радость» 

садвал «единство» 

шадвилер 

садвилер 

-ер (-эр) 

к1ута «молоток» 

гада «мальчик» 

куьче «улица» 

дуьгуь «рис» 

сини «поднос» 

к1утаяр 

гадаяр 

куьчеяр 

дуьгуьяр 

синияр 

-яр (-йар) 

дагъ «гора» 

хан «царь, владыка» 

бег «князь, бек» 

сел «ливень, поток» 

дагълар 

ханлар 

беглер 

селлер 

-лар 

 

 

-лер 

 

Для ознакомления учащихся с особыми 

случаями множественного числа могут 

быть выполнены следующие упражнения. 

 

1.Спишите примеры, заменяя един-

ственное число множественным: 

                          -ияр  

литр- существительное – 

метр-  сказуемое – 

консерв-  подлежащее – 

                      -ер(-эр) 

кац «кошка»- 

кал «корова»- 

къван «камень»- 

После этого учащиеся придумывают 

словосочетания и предложения, используя 

анализированные существительные в 

форме множественного числа. 

Обучение категории падежа. Со скло-

нением имен существительных учащиеся 

знакомы из начальной школы. Поэтому 

дать новые сведения о категории падежа 

можно начать с повторения ранее полу-

ченных знаний о склонении существи-

тельных. Эту работу можно выполнить, 

используя таблицу или путем анализа не-

большого связного текста. Текст заранее 

готовится на доске или проецируется по 

ходу урока. Например: 

Вах столдихъ ацукьнава. Ваха ктаб 

к1елзава. Вахан гъиле карандаш ава. Вахаз 

са вуч ят1ани кхьиз к1анзава.  

Учащиеся обращают внимание на то, что 

слово вах «сестра» в данных предложениях 

связывается с другими словами с помощью 

разных окончаний (-ди, -дин, -диз), то есть 

изменяется. Они приходят к выводу, что 

изменение существительных для связи с 

другими словами в словосочетании и пред-

ложении называется склонением. 

Повторяются знания учащихся об основ-

ных падежах, полученных в начальных клас-

сах. С этой целью учащимся ставятся следу-

ющие вопросы: Какие падежи есть в нашем 

языке? На какие вопросы они отвечают? 

(Учащиеся называют падежи и вопросы). 
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Ученики вспоминают, что основных па-

дежей в лезгинском языке 4: 1) асул падеж 

«именительный падеж», 2) актив падеж 

«активный падеж, эргатив», 3) талукьвилин 

падеж «родительный падеж», 4) гунугин 

падеж «дательный падеж». Затем учащиеся 

несколько существительных склоняют по 

основным падежам, например: 

Асул падеж «им. п.» вуж? вуч? «кто? 

что?» диде «мать» цав «небо» 

Актив падеж «актив. п.» ни? куь? диде-

ди цаву 

Талукьвилин падеж «родит. п.» нин? 

куьн? дидедин цавун 

Гунугин падеж «дат. п.» низ? квез? ди-

дедиз цавуз. 

Для повторения значений основных 

(общеграмматических) падежей разбира-

ются предложения. Например: Етим Эмин 

чи руьгьдин кьилел хкаж хьанвай пайдах я 

– «Етим Эмин – это знамя, которое подня-

лось над нашей духовностью». Чи ва-

танэгьли Исмаила дяведа душмандихъ 

галаз вик1егьдиз женг ч1угунай «Наш со-

отечественник Исмаил на войне храбро 

сражался с врагом». Етим Эмина гьамиша 

кесиб инсанрин тереф хвена, ам 

девлетлуйрин туьтуьнилай фенач – «Етим 

Эмин всегда защищал интересы бедных, 

он не покорился богатым». Шаирдиз гзаф 

ярар-дустар авай, адаз иллаки аялар гзаф 

к1андай «У поэта было много друзей, осо-

бенно сильно он любил детей». 

Новые сведения о склонении имен су-

ществительных приводятся, используя 

следующую таблицу: 

 

Дибдин падежар – 4   

1. Асул падеж вуж? вуч? буба вил 

2. Актив падеж ни? куь? бубади вили 

3. Талукьвилин падеж нин? куьн? бубадин вилин 

4. Гунугин падеж низ? квез? бубадиз вилиз 

Чкадин падежар – 14   

5. Секинвилин I не? кве? бубада виле 

6. Секинвилин II нел? квел? бубадал вилел 

7. Секинвилин III нив? квев? бубадив вилив 

8. Секинвилин IV нихъ? квехъ? бубадихъ вилихъ 

9. Секинвилин V ник? квек? бубадик вилик 

10.  Къакъатунин I няй? Квяй? бубадай виляй 

11.  Къакъатунин II нелай? квелай? бубадилай вилелай 

12.  Къакъатунин III нивай? квевай? бубадивай виливай 

13.  Къакъатунин IV нихъай? квехъай? бубадивай вилихъай 

14.  Къакъатунин V никай? квекай? бубадикай виликай 

15. Арачивилин I нелди? квелди? бубадалди вилелди 

16.  Арачивилин II нивди? квевди? бубадивди виливди 

17.  Арачивилин III нихъди? квехъди? бубадихъди вилихъди 

18.  Арачивилин IV никди? квекди? бубадикди виликди 

 

В результате анализа таблицы, учащие-

ся приходят к выводам:  

1. Падежи делятся на основные (обще-

грамматические) и местные. К основным 

падежам относятся: 1) асул падеж – «име-

нительный падеж», 2) актив падеж – «ак-

тивный падеж, эргатив», 3) талукьвилин 

падеж – «родительный падеж», 4) гунугин 

падеж – «дательный падеж». 

2. Систему местных падежей состав-

ляют 3 группы: 1) секинвилин падежар – 

5 падеж «местные падежи покоя – 5 паде-

жей»; 2) къакъатунин падежар – 5 падеж 

«местные падежи удаления – 5 падежей»; 

3) арачивилин падежар – 4 падеж «мест-

ные падежи посредства – 4 падежа».   

Таким образом, выясняется, что в лез-

гинском языке категория падежа пред-

ставлена восемнадцатью падежными 

формами, имеющими свои специальные 

морфологические показатели. Следова-

тельно, падежей в лезгинском языке во-

семнадцать [4, с. 109].   

Для формирования знаний, умений и 

навыков учащихся по теме «Склонение 

имен существительных» и с целью уясне-

ния значений падежей необходимо вы-

полнять ряд специальных упражнений. 
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Заключение 

Для формирования у учащихся навы-

ков употребления имен существительных 

необходимо разработать научно обосно-

ванные методические рекомендации и си-

стему упражнений. 

Изучение теоретических сведений по 

разделу «Имя существительное» должно 

быть организовано так, чтобы граммати-

ческие знания учащихся в максимальной 

степени были использованы в целях фор-

мирования и закрепления орфографиче-

ских и речевых навыков. 

Все грамматические формы имени су-

ществительного (формы числа и формы 

падежа) функционируют в связной речи. 

Поэтому в современной школе рекомен-

дуется имя существительное, как и любую 

другую морфологическую категорию 

слов, изучать на синтаксической основе. 

Для практического овладения речью уча-

щиеся должны знать правила изменения 

слов, уметь употреблять грамматические 

категории в связной речи. Каждое слово в 

речи употребляется в определенной фор-

ме, обусловленной законами грамматиче-

ской сочетаемости. Эти особенности и 

определяют решающую роль в формиро-

вании и развитии связной речи учащихся. 

Для формирования знаний, умений и 

навыков учащихся по теме «Имя суще-

ствительное» и с целью уяснения значе-

ний грамматических форм имени суще-

ствительного необходимо выполнять ряд 

специальных упражнений. 
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Резюме. Целью статьи является изучение возможностей применения музыкальной терапии в ком-

плексной нейрореабилитации детей с расстройством аутистического спектра (РАС). Методы. Проанали-

зированы существующие методики музыкальной терапии, направленные на развитие когнитивных и 
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Введение 

В последние десятилетия наблюдается 

значительный рост числа детей с рас-

стройством аутистического спектра (РАС), 

что требует поиска новых подходов к их 

реабилитации. Одним из таких методов, 

активно обсуждаемых в научной литера-

туре, является музыкальная терапия. Му-

зыка, благодаря своей универсальной 

природе и способности оказывать влияние 

на эмоциональную и когнитивную сферы, 

становится важным инструментом в рабо-

те с детьми, имеющими нарушения в 

коммуникации, социализации и поведе-

нии [3, с. 33-34; 7, с. 113-114]. 

Музыкальная терапия занимает особое 

место в комплексной нейрореабилитации. 

С одной стороны, она используется как 

форма сенсорной стимуляции, способ-

ствующей развитию восприятия, внима-

ния и памяти. С другой стороны, музы-

кальные занятия помогают детям с РАС 

развивать эмоциональную сферу и ком-

муникативные навыки, что крайне важно 

для их социализации [7, с. 51]. М. В. Бело-

усова подчеркивает, что применение му-

зыкальной терапии эффективно в услови-

ях групповой и индивидуальной работы, а 

также может быть интегрировано в обра-

зовательные программы [3, с. 36-37]. 

Актуальность исследования музыкаль-

ной терапии в работе с детьми с РАС обу-

словлена необходимостью поиска более 

гибких и ненасильственных методов реа-

билитации, которые позволят минимизи-

ровать стресс у детей и повысить эффек-

тивность их обучения. По данным 

Э. Э. Новохацкой, музыкальные занятия 

помогают создать безопасную и предска-

зуемую среду для ребенка, что способству-

ет улучшению поведения и снижению 

тревожности [10, с. 2]. 

Исследования показывают, что музы-

кальные технологии могут быть примене-

ны для коррекции речевых и эмоциональ-

ных нарушений, часто сопутствующих 

РАС. Так, Н. А. Петрова в своей работе 

указывает, что занятия музыкой положи-

тельно влияют на развитие когнитивных 

функций, включая память, мышление и 

внимание [11, с. 90-91]. Более того, музы-

кально-ритмические занятия, как отмечает 

Т. В. Иванова, способствуют развитию 

коммуникативных навыков и облегчают 

социализацию детей с РАС [5, с. 68]. 

Результаты и обсуждение 

Несмотря на очевидные успехи музы-

кальной терапии, вопрос о ее эффектив-

ности в реабилитации детей с РАС требует 

дальнейшего изучения. Е. О. Смирнова 

акцентирует внимание на необходимости 

более глубокого анализа того, какие фор-

мы и методы музыкальной работы оказы-

вают наибольшее влияние на эмоцио-

нальное состояние и когнитивное разви-

тие детей с РАС [12, с. 46]. Кроме того, 

важно учитывать индивидуальные осо-

бенности каждого ребенка и адаптировать 

музыкальные занятия к его потребностям 

и уровню развития [8, с. 137]. 

Таким образом, музыкальная терапия 

является перспективным направлением в 

комплексной нейрореабилитации детей с 

РАС. Однако существует потребность в 

систематическом изучении этого подхода 

и разработке практических рекомендаций 

для педагогов, психологов и родителей. 

Настоящее исследование ставит своей це-

лью обобщить современные подходы к 

музыкальной терапии и определить 

наиболее эффективные формы и методы 

работы с детьми с РАС, опираясь на ана-

лиз научной литературы и практический 

опыт специалистов. 

Расстройства аутистического спектра 

(РАС) охватывают широкий спектр нару-

шений психического развития, затрагива-

ющих коммуникативные, поведенческие и 

когнитивные функции ребенка. Ключе-

выми признаками РАС являются дефицит 

социальных взаимодействий, ограничен-

ные интересы и стереотипное поведение, а 

также трудности в восприятии и выраже-

нии эмоций. Постоянный рост числа де-

тей с данным диагнозом требует от специ-

алистов поиска новых, эффективных ме-

тодов реабилитации, позволяющих не 

только улучшить качество жизни детей с 

РАС, но и способствовать их успешной 

социализации. 

Одним из перспективных направлений 

является музыкальная терапия. Этот ме-
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тод активно используется как в медицин-

ской, так и в образовательной практике. 

Музыка оказывает положительное воздей-

ствие на центральную нервную систему 

ребенка, создавая безопасную и предсказу-

емую среду, что снижает уровень тревож-

ности и помогает наладить эмоциональ-

ный контакт с окружающими [12, с. 45-

46]. Кроме того, музыкальные занятия 

стимулируют развитие когнитивных 

функций, таких как память, внимание и 

мышление, что делает этот метод особен-

но ценным в реабилитации детей с осо-

бенностями развития [3, с. 34]. 

Исторически использование музыки в 

лечебных целях восходит к началу XX века, 

когда исследователи стали изучать влияние 

музыкальных звуков и ритмов на пси-

хоэмоциональное состояние человека. В 

России музыкальная терапия получила 

распространение в 1960-е годы, особенно в 

работе с детьми с психическими и невроло-

гическими нарушениями [6, с. 113]. Со-

гласно исследованиям Е. Н. Котышевой, 

музыка воздействует на центральную 

нервную систему и способствует улучше-

нию психоэмоционального состояния де-

тей с ограниченными возможностями здо-

ровья [7, с. 50-52]. Это делает музыкальную 

терапию мощным инструментом коррек-

ции поведения, а также развития коммуни-

кативных и когнитивных навыков. 

Музыкальная терапия включает два ос-

новных направления: активную и пассив-

ную формы занятий. При активной тера-

пии ребенок взаимодействует с музыкаль-

ными инструментами, поет или выполня-

ет ритмические движения под музыку. 

Пассивная форма терапии основана на 

прослушивании музыкальных произведе-

ний в терапевтических целях. Оба подхода 

адаптируются в зависимости от возраста и 

индивидуальных особенностей ребенка. 

Например, младшие дети лучше воспри-

нимают ритмические упражнения и игры, 

тогда как старшие могут принимать уча-

стие в вокальных или инструментальных 

занятиях [7, с. 52]. 

Музыкальная терапия оказывает зна-

чительное влияние на коррекцию пове-

денческих и эмоциональных нарушений у 

детей с РАС. Особенности их восприятия 

создают серьезные препятствия в обуче-

нии и социализации. Музыка в данном 

контексте становится универсальным 

средством, которое помогает устанавли-

вать эмоциональные связи с окружающи-

ми и уменьшать уровень тревожности [13, 

с. 124-126]. О. В. Лучкина подчеркивает, 

что музыкальные занятия способствуют 

развитию важных социальных навыков, 

таких как соблюдение очередности в диа-

логе, активное слушание и реагирование 

на эмоциональные сигналы [8, с. 137]. Это 

особенно важно для детей с РАС, которые 

часто испытывают трудности с понимани-

ем невербальных сигналов и выражением 

собственных эмоций. 

Одним из ключевых аспектов музы-

кальной терапии является принцип струк-

турированности. Для детей с РАС крайне 

важно, чтобы занятия проходили в четко 

организованной и предсказуемой форме, 

поскольку это снижает их тревожность и 

способствует более активному вовлечению 

в процесс. Вторым важным принципом 

является постепенность – музыкальные 

упражнения вводятся поэтапно, с учетом 

индивидуальных возможностей ребенка. 

Принцип сенсорной интеграции предпола-

гает, что музыка должна воздействовать не 

только на слуховые рецепторы, но и на 

зрительные и тактильные каналы восприя-

тия, что способствует более полному по-

гружению ребенка в занятие [15, с. 75]. 

Существует несколько основных форм 

проведения музыкальных занятий для де-

тей с РАС. Индивидуальные занятия поз-

воляют учитывать особенности конкрет-

ного ребенка, его уровень развития и эмо-

циональное состояние. В таких занятиях 

используются музыкальные инструменты, 

которые вызывают интерес и позитивные 

эмоции у ребенка. Групповые занятия, 

напротив, направлены на развитие ком-

муникативных навыков и социализацию. 

Они помогают детям с РАС научиться ра-

ботать в команде, соблюдать правила и 

осваивать новые модели поведения. 

М. В. Белоусова отмечает, что групповые 

музыкальные занятия уменьшают прояв-

ления социальной изоляции у детей и 

способствуют их лучшему взаимодей-

ствию с окружающими [3, с. 38]. 

Еще одной формой музыкальной тера-

пии является музыкально-двигательная 

терапия, которая включает ритмопласти-

ческие упражнения и танцы под музыку. 

Этот метод эффективен для развития мо-

торики и координации движений. Как от-

мечает Т. В. Иванова, ритмические упраж-

нения помогают детям с РАС лучше ори-
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ентироваться в пространстве и структури-

ровать свои действия [5, с. 70-71]. Ритм, по 

мнению Э. Э. Новохацкой, играет ключе-

вую роль в музыкальной терапии. Он поз-

воляет детям структурировать свою дея-

тельность и упрощает процесс взаимодей-

ствия с окружающими [10, с. 4]. 

Музыкальная терапия является важ-

ным компонентом комплексной нейроре-

абилитации детей с РАС. Она позволяет 

корректировать поведенческие наруше-

ния, развивать когнитивные и речевые 

навыки, а также улучшать эмоциональное 

состояние ребенка. При этом важно учи-

тывать индивидуальные особенности 

каждого ребенка и адаптировать занятия 

под его потребности. Исследования пока-

зывают, что структурированные и после-

довательные музыкальные занятия значи-

тельно способствуют снижению тревож-

ности и развитию коммуникативных 

навыков у детей с РАС [3, с. 34; 12, с. 46]. 

Это делает музыкальную терапию эффек-

тивным инструментом, который может 

использоваться как в образовательных 

учреждениях, так и в реабилитационных 

центрах. 

Музыкальная терапия используется для 

создания безопасной и предсказуемой 

среды, что помогает снизить уровень тре-

вожности и наладить эмоциональный 

контакт с окружающими. Музыка поло-

жительно влияет на когнитивные функ-

ции, такие как память, внимание и мыш-

ление, что делает её незаменимым компо-

нентом работы с детьми с особенностями 

развития [3, с. 34-35]. Кроме того, музы-

кальная терапия опирается на адаптиро-

ванные методы, которые учитывают воз-

растные и индивидуальные особенности 

детей. Например, младшие дети чаще во-

влекаются в ритмические и музыкально-

двигательные игры, а для старших ис-

пользуется вокальная или инструмен-

тальная активность [7, с. 52]. 

На практике музыкальная терапия вы-

полняет сразу несколько функций. Она 

помогает корректировать эмоциональные 

нарушения, снижать уровень тревожности 

и формировать навыки самовыражения. 

Как отмечает О. В. Тарасова, танцы и рит-

мические упражнения, включённые в за-

нятия, способствуют снятию эмоциональ-

ного напряжения и формированию пози-

тивного отношения к окружающему миру 

[14, с. 59-61]. Например, простые движе-

ния под музыку позволяют детям сосре-

дотачиваться на задаче и учат их выражать 

эмоции через жесты и мимику. 

Ритм в музыкальной терапии играет 

ключевую роль, помогая структурировать 

повседневные действия ребёнка. Э. Э. Но-

вохацкая подчёркивает, что использова-

ние ритмических упражнений помогает 

детям с РАС организовать свою деятель-

ность и упрощает процесс взаимодействия 

с окружающими [10, С. 4-5]. Такой подход 

особенно эффективен в дошкольных 

учреждениях, где музыкальные занятия 

структурированы и помогают формиро-

вать у детей навыки взаимодействия в 

группе [8, с. 137]. 

Для детей с РАС важно, чтобы занятия 

проходили в комфортной и структуриро-

ванной форме. Индивидуальные музы-

кальные занятия позволяют учитывать 

особенности каждого ребёнка, адаптиро-

вать темп и содержание упражнений под 

его эмоциональное состояние. В то же 

время групповые занятия играют важную 

роль в социализации. М. В. Белоусова от-

мечает, что такие занятия не только раз-

вивают коммуникативные навыки, но и 

уменьшают проявления социальной изо-

ляции у детей [3, с. 38]. 

Одним из ключевых направлений му-

зыкальной терапии является работа с ре-

чью. Как подчеркивают В. А. Астапова и 

Н. В. Гребенкина, музыкально-

ритмические упражнения стимулируют 

развитие интонации и эмоциональной 

окраски речи, что значительно облегчает 

процесс общения [1, с. 372]. Примером 

может служить игра «Музыкальное эхо», 

где педагог исполняет фразу, а ребёнок её 

повторяет. Это развивает слуховое внима-

ние, память и коммуникативные навыки. 

Одной из таких методик является «Му-

зыкальный диалог», который построен на 

взаимодействии между ребёнком и педа-

гогом с использованием музыкальных ин-

струментов или вокальных упражнений. 

Основная цель этой методики заключает-

ся в том, чтобы научить ребёнка с РАС не 

только реагировать на действия партнёра, 

но и самостоятельно вступать в контакт. 

Например, педагог исполняет простую 

мелодию на барабане или ксилофоне, а 

ребёнок повторяет её, постепенно добав-

ляя свои вариации. Этот метод стимули-

рует развитие слухового восприятия, 
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навыков очередности действий и эмоцио-

нального отклика [4, с. 489-490]. Кроме 

того, он способствует улучшению способ-

ности концентрироваться и воспринимать 

структуру взаимодействия, что играет 

важную роль в социализации. 

Другой эффективной методикой явля-

ются «Музыкальные истории». Она объ-

единяет элементы повествования и музы-

кального сопровождения, что позволяет 

стимулировать воображение, внимание и 

память детей. Педагог рассказывает исто-

рию, а ребёнок сопровождает её звуковы-

ми эффектами, используя маракасы, бара-

баны или другие инструменты. Это помо-

гает закрепить последовательность дей-

ствий и формирует логическое мышление. 

Например, если речь идёт о сказке о лес-

ных животных, ребёнок может воспроиз-

водить шаги медведя или шелест деревьев, 

что делает занятие интерактивным и увле-

кательным [11, с. 91]. 

Для коррекции поведенческих особен-

ностей и улучшения моторики применя-

ется ритмическая терапия, основанная на 

повторении ритмических паттернов. 

Например, педагог задаёт определённый 

ритм с помощью ударных инструментов, 

а дети повторяют его, добавляя движения 

или хлопки в такт музыке. Такая актив-

ность помогает не только развивать коор-

динацию движений, но и снижать уровень 

тревожности и напряжённости, что осо-

бенно важно для детей с РАС [5, с. 70-71]. 

Игра «Ритм дождя», в которой дети ими-

тируют звуки капель с помощью хлопков 

или ударов по инструментам, позволяет 

им не только развивать навыки взаимо-

действия, но и выражать свои эмоции че-

рез движения. 

Особое внимание уделяется развитию 

эмоциональной сферы. Методика «Музы-

кальные эмоции» направлена на то, чтобы 

научить детей с РАС распознавать и вы-

ражать свои чувства. Во время занятия 

педагог предлагает детям слушать произ-

ведения с разным эмоциональным 

настроем, например, спокойную, радост-

ную или грустную музыку. После этого 

дети пытаются определить настроение 

произведения и выразить его через мими-

ку, жесты или рисунки. Это позволяет 

сформировать у ребёнка способность к 

эмпатии и снижает уровень эмоциональ-

ной изоляции [12, с. 47-49]. Например, 

прослушивание «Весенних голосов» 

И. Штрауса может стать основой для об-

суждения, какие эмоции вызывает музыка 

и как её настроение можно выразить через 

движения. 

Эти методики демонстрируют, как му-

зыкальная терапия помогает развивать 

когнитивные и социальные навыки у де-

тей с РАС. Через использование музыки 

дети учатся лучше понимать себя, взаимо-

действовать с окружающими и справлять-

ся с эмоциональными трудностями. Му-

зыкальная терапия остаётся универсаль-

ным и гибким инструментом, который 

может быть адаптирован под потребности 

каждого ребёнка и эффективно приме-

няться в образовательных и реабилитаци-

онных учреждениях. 

Музыкальная терапия является важ-

ным компонентом комплексной нейроре-

абилитации детей с расстройством аути-

стического спектра (РАС). Проведенный 

анализ научной литературы и практиче-

ских методик показывает, что музыкаль-

ные занятия оказывают положительное 

влияние на когнитивные, эмоциональные 

и социальные функции детей с РАС. Му-

зыка способствует развитию внимания, 

памяти, мышления, а также улучшает 

коммуникативные навыки и помогает де-

тям эффективнее социализироваться. 

В рамках исследования были рассмот-

рены ключевые направления музыкаль-

ной терапии: вокальные упражнения, му-

зыкально-ритмические игры, ритмическая 

терапия и музыкальные истории. Практи-

ческие методики, такие как «Музыкаль-

ный диалог», «Музыкальные истории» и 

«Музыкальные эмоции», доказали свою 

эффективность в работе с детьми с РАС, 

так как позволяют корректировать пове-

дение, снижать уровень тревожности и 

формировать эмоциональную отзывчи-

вость [3, c. 35; 12, c. 46-47]. 

Одним из ключевых преимуществ му-

зыкальной терапии является ее универ-

сальность и гибкость. Музыкальные заня-

тия могут быть адаптированы под возраст-

ные и индивидуальные особенности каж-

дого ребенка. Как отмечает М. В. Белоусова, 

использование музыкального сопровожде-

ния в реабилитационной работе позволяет 

создать безопасную и предсказуемую среду 

для ребенка, что снижает его эмоциональ-
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ную напряженность и повышает мотива-

цию к взаимодействию [3, c. 36]. 

Музыкальная терапия позволяет не 

только развивать когнитивные и социаль-

ные навыки детей с РАС, но и улучшать 

их качество жизни. Занятия музыкой по-

могают детям легче ориентироваться в 

окружающем мире, находить общий язык 

с окружающими и выражать свои эмоции. 

Это подтверждается исследованиями, ко-

торые показывают, что музыкальные тех-

нологии могут использоваться как в обра-

зовательных учреждениях, так и в реаби-

литационных центрах [15, c. 91; 6, c. 113]. 

Несмотря на значительные успехи в 

применении музыкальной терапии для 

детей с РАС, существуют перспективы для 

дальнейших исследований. Необходимо 

более детально изучить влияние различ-

ных музыкальных техник на детей с раз-

ными типами РАС, а также разработать 

индивидуальные программы музыкаль-

ной коррекции, которые учитывают уро-

вень развития ребенка, его интересы и по-

требности. 

Вывод 

Таким образом, музыкальная терапия 

может и должна стать неотъемлемой ча-

стью комплексной реабилитации детей с 

РАС. Ее использование позволяет значи-

тельно улучшить когнитивные, поведен-

ческие и эмоциональные показатели де-

тей, а также способствует их интеграции в 

общество. Для специалистов – педагогов, 

психологов и музыкальных терапевтов - 

важно учитывать особенности детей с РАС 

и подбирать музыкальные методики в за-

висимости от их индивидуальных потреб-

ностей и возможностей. 
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РЕЗЮМЕ. Целью данного исследования является рассмотрение необходимости повышения квали-

фикации учителей в части развития цифровой компетентности. Методы: анализ литературы по изучению 

необходимости повышения квалификации учителей в части развития цифровой компетентности, а так-

же методы наблюдения, изучения и обобщения педагогического опыта. В данной статье авторами за-

трагивается тема наращивания потенциала для использования ИКТ в школе. Результат. Анализируя и 

обобщая педагогический опыт авторов данного исследования, выяснилось, что Организация Объеди-

ненных Наций по вопросам образования, науки и культуры (ЮНЕСКО) и Международная ассоциация по 

развитию информационных технологий в образовании (ISTE) разработала набор стандартов для учите-

лей. Эти стандартные пакеты были предоставлены штатам, регионам, школам и учебным заведениям, 

основы, на которых строится философия и разрабатываются планы по интеграции ИКТ в учебную про-

грамму. Вывод. Учителям стало недостаточно просто передавать знания. Теперь они должны способ-

ствовать формированию высоких когнитивных навыков, стимулировать чтение материалов и разви-

вать навыки совместной работы. Эти новые обязанности стали возможны благодаря использованию 

информационных и коммуникационных технологий (ИКТ) в образовательном процессе. В статье также 

обсуждается, какую роль учитель играет в эффективном применении ИКТ для образовательных целей. 

Ключевые слова: цифровая интеграция, цифровые технологии, компетентность учителя, цифровая 
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ABSTRACT. The aim of the paper is to consider the need to improve the skills of teachers, in particular, 

the development of digital competence. Methods. When working on the stated topic, we used such meth-

ods as: analysis of literature on the need to improve teachers' qualifications in terms of developing digital 

competence, as well as methods of observation, study and generalization of pedagogical experience. In this 

paper, the authors touch upon the topic of capacity 4building for the use of ICT in schools. In this paper, the 

authors touch upon the topic of capacity building for the use of ICT in schools. These standard packages 

have been provided to states, regions, schools and educational institutions, the foundations on which the 

philosophy is based and plans are being developed to integrate ICT into the curriculum. Conclusion. It is no 

longer enough for teachers to provide the content of knowledge. They should develop a high level of cogni-

tive skills, encourage reading information, and develop teamwork practices. These new responsibilities 

have been facilitated by the use of ICT in education. The paper also discusses the question: what role does 

a teacher play in the effective use of ICT for educational purposes. 

Keywords: digital integration, digital technologies, teacher competence, digital competence, profession-

al development, computer, Internet, ICT, program, foreign language, curriculum. 
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Введение 

В большинстве европейских стран и за 

их пределами информационно-

коммуникационные технологии (ИКТ) 

интегрированы в образовательные про-

граммы, становясь важным элементом 

новой методологии преподавания. Кон-

цепция непрерывного обучения охватыва-

ет процесс, в котором люди учатся на доб-

ровольной основе в различных кон-

текстах. Среда, способствующая этому 

обучению, включает не только школы, но 

и дома, рабочие места, а также места для 

досуга. Спецификой информационного 

общества является то, что каждый человек 

engages in lifelong learning. Для успешного 

существования в таком обществе нужно 

уметь понимать, интерпретировать и ис-

пользовать научные данные, генерировать 

новые идеи и демонстрировать навыки 

решения проблем. Лица, у которых нет 

этих компетенций, рискуют оказаться в 

невыгодном положении: они могут при-

лагать много усилий, но в итоге не дости-

гать значительных результатов. Это обще-

ство динамично и требует адаптации к 

переменам, поэтому те, кто не успевает за 

развитием, оказываются вне его пределов. 

Образование, более чем какая-либо другая 

сфера, должно адаптироваться к актуаль-

ным требованиям изменяющегося мира и 

отражать политические позиции, связан-

ные с обучением в течение всей жизни. 

Целью данного исследования является 

рассмотрение необходимости повышения 

квалификации учителе, в частности, раз-

вития цифровой компетентности. В рабо-

те применялись методы, такие как анализ 

литературы, посвященной важности по-

вышения квалификации учителей в обла-

сти цифровой компетентности, а также 

методы наблюдения, изучения и обобще-

ния педагогического опыта. В этой статье 

авторы обсуждают вопросы увеличения 

потенциала для применения информаци-

онно-коммуникационных технологий 

(ИКТ) в школьном образовании. 

Результаты и обсуждение 

Роль преподавателя претерпела значи-

тельные изменения и продолжает транс-

формироваться – от инструктора к созда-

телю знаний, тренеру и организатору об-

разовательного процесса. Новые техноло-

гии обучения не исключают необходи-

мость присутствия учителя на занятиях, 

однако они требуют индивидуального 

подхода к его профессии. Преподавателям 

уже недостаточно просто передавать ин-

формацию. Теперь они должны способ-

ствовать развитию высоких когнитивных 

навыков, поощрять чтение и внедрять 

практики совместной работы. Внедрение 

ИКТ в образовательный процесс стало ос-

новой для этих новых обязанностей. 

Тем не менее, чтобы достичь реальной 

интеграции ИКТ, учителей необходимо 

подготовить к этому процессу. Современ-

ный учитель должен: помогать учащимся 

оценивать качество и ценность новых ре-

сурсов и знаний; оставаться непредвзя-

тым, аналитическим и профессионально 

независимым; активно сотрудничать и 

быть партнерами; обладать творческими и 

гибкими подходами в своей работе. Важ-
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ные навыки для эффективного использо-

вания ИКТ в классе включают умение ор-

ганизовывать работу в команде, работать 

над проектами, налаживать взаимодей-

ствие, определять и распределять задачи в 

соответствии с особенностями студентов, 

а также способность к сотрудничеству. 

Перемещение акцента с традиционного 

преподавания на обучение может создать 

более интерактивную и привлекательную 

образовательную среду для преподавате-

лей и учащихся [9].  

Перенос акцента с процесса преподава-

ния на обучение способен создать более 

интерактивную атмосферу, которая заин-

тересует как преподавателей, так и студен-

тов. В таком контексте меняются роли как 

учителей, так и учащихся. Преподаватель 

теперь выступает не просто в роли транс-

лятора знаний, а становится наставником, 

который направляет и поддерживает сту-

дентов в их освоении материала.  

Эта новая позиция не снижает значи-

мость учителя, но требует от него усвое-

ния дополнительных знаний и навыков. 

Информационные и коммуникационные 

технологии (ИКТ) выступают мощными 

инструментами, способствующими пере-

ходу к обучению, ориентированному на 

учащихся, и изменению ролей в образова-

тельном процессе. При входе на рынок 

труда молодые педагоги осознают необхо-

димость постоянного профессионального 

роста, который поможет им углублять 

свои знания и развивать умения, необхо-

димые для успешной деятельности. 

С педагогической точки зрения, учите-

лям необходимо развивать новые навыки, 

чтобы эффективно использовать техноло-

гии для улучшения качества образова-

тельного процесса. Важным аспектом яв-

ляется разработка учебных программ: пе-

дагог должен уметь создавать эффектив-

ные курсы, что дает студентам возмож-

ность достигать взаимопонимания, инте-

грировать новые знания в их контекст и 

делиться новыми знаниями с другими. 

Необходима полная интеграция техно-

логий в учебный процесс, что требует раз-

работки стратегий для эффективного 

включения значимых технологий в обра-

зовательные программы. Проведение ме-

роприятий по повышению квалификации 

сотрудников также играет важную роль: 

такие мероприятия помогают освоить 

навыки работы с различными приложе-

ниями и программным обеспечением. 

Успех студентов во многом зависит от 

преподавателей, которые используют тех-

нологии для поддержки учебного процес-

са и разработки международных проектов. 

Эти проекты должны быть напрямую свя-

заны с учебными целями, знаниями и 

навыками, необходимыми для достиже-

ния результатов в рамках предметной 

программы [9].  

Система поддержки должна быть орга-

низована таким образом, чтобы учителя 

получали необходимую помощь как в об-

разовательных учреждениях, так и на 

уровне регионов для успешной интегра-

ции технологий в классную деятельность. 

Это поможет преодолеть изоляцию, с ко-

торой педагоги могут столкнуться, знако-

мясь с новыми методическими подходами 

и инструментами, ранее не используемы-

ми в их практике. Важную роль в эффек-

тивном применении информационно-

коммуникационных технологий (ИКТ) в 

образовательном процессе играют именно 

учителя. Их подготовка, стажировка во 

время работы и постоянное профессио-

нальное развитие являются ключевыми 

факторами для успешной реализации 

этих технологий [10].  

Специалисты играют важную роль в 

развитии цифровых компетенций среди 

учителей. В связи с этим были созданы 

профессиональные стандарты, касающие-

ся использования информационно-

коммуникационных технологий (ИКТ), 

которые служат основой для разработки 

программ начальной подготовки и повы-

шения квалификации педагогов, а также 

для оценки их профессиональной эффек-

тивности. После принятия этого докумен-

та последуют дальнейшие шаги: сотруд-

ничество с педагогическими факультета-

ми для пересмотра программ подготовки 

учителей с учетом потребностей в цифро-

вых компетенциях. Необходимо разрабо-

тать комплексную программу обучения, 

охватывающую все аспекты применения 

ИКТ. Также важно создать и поддержи-

вать соответствующую инфраструктуру 

для этичного использования технологий в 

образовательных учреждениях [5]. 

Введение стандартов для преподавате-

лей в области использования информаци-

онно-коммуникационных технологий 

(ИКТ) становится важным шагом. Следу-

ющим шагом является развитие потенци-

ала для внедрения ИКТ в образователь-

ный процесс. Это включает формирова-

ние группы национальных инструкторов, 

которые будут оказывать поддержку и 



46    ••• Известия ДГПУ. Т. 19. № 2. 2025 

••• DSPU JOURNAL. Vol. 19. No. 2. 2025 

 

помощь в постоянном обучении учите-

лей, позволяя им эффективно применять 

ИКТ в своей педагогической практике [5].  

Процесс формирования этого потен-

циала сосредоточен на нескольких ключе-

вых элементах. Во-первых, важно ознако-

мить педагогов с требованиями стандар-

тов компетентности для учителей. Трене-

ры должны досконально понимать, какие 

навыки необходимы педагогам для эф-

фективного использования ИКТ в обуче-

нии. Во время своих тренингов они обри-

совывают эти стандарты, объясняя, как 

применяются ИКТ в образовательном 

процессе. Для обмена лучшими практика-

ми внедрения ИКТ в учебный процесс 

была создана цифровая карта, которая со-

держит сведения о различных образова-

тельных системах. В рамках подготовки 

учителей используются специализиро-

ванные модули ИКТ, а также педагоги го-

товы поддерживать своих коллег, обеспе-

чивая необходимую литературу [6]. 

Оценка и сертификация новых педаго-

гов: тренеры должны проявлять готов-

ность к проведению сертификации учите-

лей на основе тестов, разработанных в со-

ответствии с установленными стандарта-

ми. Почему столь важны стандарты для 

учителей в сфере использования ИКТ в 

образовательном процессе? Мы находимся 

в эпоху цифровых технологий, где уча-

щиеся знакомы с новыми технологиями, в 

то время как отдельные учителя могут не 

обладать необходимыми навыками для 

адекватного реагирования на современные 

вызовы в области преподавания и обуче-

ния, основанного на глубокой интеграции 

ИКТ. Учитель становится ключевым фак-

тором, влияющим на успех учащихся. В 

классах, как физических, так и виртуаль-

ных, должны работать профессионалы, 

обладающие соответствующими компе-

тенциями и понимающие, когда и как 

применять информационные технологии 

в обучении. Педагогу необходимо не 

только хорошо знать предмет, но и уметь 

эффективно донести его до учащихся, ис-

пользуя современные методики, которые 

делают ИКТ важным и незаменимым ин-

струментом для трансформации образо-

вательной среды [8]. Это воздействует не 

только на успехи учащегося, но и откры-

вает новые перспективы для учителей в 

области обучения и сотрудничества, поз-

воляя им обмениваться идеями, опытом и 

решать общие педагогические задачи.  

Во всех европейских странах и за их 

пределами информационно-

коммуникационные технологии (ИКТ) 

интегрированы в учебные программы как 

новая методология преподавания. Именно 

поэтому ЮНЕСКО и Международная ас-

социация образовательных технологий 

(ISTE) разработали комплекс стандартов 

для педагогов [5].  

Эти стандартные пакеты были предо-

ставлены штатам, регионам, школам и 

учебным заведениям, основы, на которых 

строится философия и разрабатываются 

планы по интеграции ИКТ в учебную 

программу [6].  

В этих условиях необходимо принять 

профессиональные стандарты использо-

вания ИКТ в преподавании-обучении, 

чтобы гарантировать, что все учителя 

должны быть хорошо подготовлены к ис-

пользованию ИКТ в учебном процессе с 

целью подготовки и переподготовки уча-

щихся навыкам XXI века [7].  

Эффективное внедрение информаци-

онно-коммуникационных технологий 

(ИКТ) в образовательный процесс во мно-

гом зависит от способности преподавате-

лей формировать организованную учеб-

ную среду. Учителя должны сочетать со-

временные технологии с разнообразными 

методическими подходами для создания 

активных занятий, которые способствуют 

взаимодействию, сотрудничеству и работе 

в группах.  

Профессиональные стандарты, касаю-

щиеся использования ИКТ в обучении и 

преподавании, направлены на формиро-

вание единой основы знаний и навыков 

для всех учителей в данной области. Эти 

стандарты обеспечивают согласованный 

подход к использованию ИКТ как в шко-

ле, так и в учебном процессе. Они опреде-

ляют критерии интеграции ИКТ в обуче-

ние и готовят педагогов к овладению раз-

личными информационными и коммуни-

кационными технологиями [5]. 

Заключение 

Система поддержки должна обеспечи-

вать педагогам необходимую помощь как 

в образовательных учреждениях, так и на 

уровне регионов, чтобы помочь им пре-

одолеть изоляцию и ознакомиться с но-

выми подходами и инструментами, ранее 

незнакомыми в преподавании. Это позво-

лит учителям успешно интегрировать 

технологии в классе. 
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Введение 

Формирование информационной куль-

туры студентов колледжей в России явля-

ется важной и актуальной задачей, обу-

словленной стремительным развитием 

информационного общества и необходи-

мостью подготовки высококвалифициро-

ванных специалистов. Этот процесс тре-

бует от студентов не только умения нахо-

дить, анализировать, обрабатывать и 

применять информацию, но и осознания 

этических и правовых норм работы с ней. 

Тем не менее, анализ литературы в обла-

сти формирования информационной 

культуры студентов колледжа указывают 

на наличие ряда проблем, затрудняющих 

развитие информационной культуры в 

образовательных учреждениях среднего 

профессионального образования. 

К основным проблемам относятся не-

достаточная интеграция информацион-

ных технологий в образовательный про-

цесс, отсутствие системного подхода к 

формированию информационной куль-

туры и низкий уровень мотивации сту-

дентов к освоению современных техноло-

гий. Эти проблемы требуют комплексного 

подхода и активных мер для их решения. 

Необходимо создать условия для полно-

ценного использования потенциала ин-

формационных технологий в обучении, а 

также повысить мотивацию студентов к 

освоению современных образовательных 

возможностей.  

Цель исследования – разработка пред-

ложений для улучшения процесса разви-

тия информационной культуры у студен-

тов колледжа посредством анализа теоре-

тических и практических аспектов. 

Методы исследования – изучение и си-

стематизация практического опыта внед-

рения информационных технологий в об-

разовательный процесс и анализ научной 

литературы, посвященной вопросам фор-

мирования информационной культуры. 

Результаты и обсуждение 

Труды многих исследователей подроб-

но излагают основы, на которых строится 

информационная культура. В их работах 

подчеркивается важность комплексного 

подхода к развитию информационной 

культуры, включающего не только при-

обретение умений работы с информацией, 

но и их включение в более широкие куль-

турные и образовательные рамки. 

Также выделяется необходимость 

внедрения информационной культуры в 

обучение посредством междисциплинар-

ного подхода. Для достижения более глу-

бокого усвоения учебного материала и 

развития ключевых навыков, образова-

тельный процесс должен включать в себя 

эффективное использование цифровых 

инструментов и медиа. 

Н. И. Гендина, Н. И. Колкова, 

И. Л. Скипор, Г. А. Стародубова подробно 

изучают развитие информационной куль-

туры как самостоятельной сферы. Они 

выделяют, что под информационной 

культурой понимается не только умение 

обращаться с техникой, но и развитие 

критического мышления, умения анали-

зировать информацию [2, c. 30].  

В. И. Накаряков в своем исследовании 

акцентируют внимание на важности со-

здания образовательного пространства, 

где студенты имеют возможность разви-

вать свои умения работы с информацией. 

Они подчеркивают значение практиче-

ских заданий, проектной деятельности и 

интеграции цифровых технологий в про-

цесс обучения как ключевые элементы в 
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процессе формирования информацион-

ной культуры [7, c. 358]. 

Исследовательская работа И. В. Нови-

ковой демонстрирует, что для эффектив-

ного развития информационной культу-

ры крайне важно, чтобы учащиеся актив-

но включались в процесс обработки ин-

формации. Это подразумевает не только 

критический подход к принимаемой ин-

формации, но и непрерывное стремление 

к самостоятельному освоению новых зна-

ний. Важны также глубина и интенсив-

ность, с которыми подростки восприни-

мают окружающий мир на эмоциональ-

но-ценностном уровне. В период среднего 

школьного возраста особое значение при-

обретает умение самостоятельно находить 

и анализировать информацию, рост осо-

знания общественных ценностей и пони-

мание важности освоения логичных мето-

дов работы с информацией [8, c. 12]. 

В работе Н. А. Ходиковой отмечается, 

что ключевым компонентом информаци-

онной культуры является развитие крити-

ческого мышления, а также навыков ана-

лиза и синтеза информации [12, c. 14]. 

По мнению Л. В. Кузнецовой, М. В. Ва-

куленкова, для успешного формирования 

информационной культуры необходимо 

интегрировать информационные техно-

логии в образовательный процесс и созда-

вать условия для их практического при-

менения [5, c. 20; 1, с. 20]. 

Ю. А. Горохова углубляется в анализ 

таких аспектов современного образова-

ния, как медиатехнологии, платформы 

для дистанционного обучения и системы, 

обеспечивающие управление образова-

тельным процессом. Она указывает на 

важность этих технологий для разработки 

персонализированных образовательных 

маршрутов и воспитания у студентов глу-

боких знаний в области информационной 

культуры, что в свою очередь способству-

ет формированию навыков, необходимых 

для успешного обучения [3, c. 7]. 

Анализ работ С. В. Лосева [6, c. 59], 

О. В. Тарасюка, М. В. Цороева [10, c. 144], 

В. Г. Сафонова [9, c. 18], Е. Э. Политевича 

[11, c. 71] позволил нам разработать под-

ходы для формирования информацион-

ной культуры в колледжах, каждый из ко-

торых акцентирует внимание на различ-

ных аспектах образовательного процесса. 

1. Технологический подход основан на 

применении современных информацион-

но-коммуникационных технологий 

(ИКТ), что позволяет эффективно управ-

лять данными: от их сбора и хранения до 

анализа и распространения. 

2. Деятельностный подход заключается 

в развитии у обучающихся реальных 

навыков работы с информацией путем 

решения специфических заданий, которые 

имитируют ситуации из профессиональ-

ной сферы. 

3. Интерактивный подход позволяет 

использовать технологии, обеспечиваю-

щие активное взаимодействие между пре-

подавателем и студентами, а также между 

самими студентами в процессе обучения. 

4. Индивидуализированный подход от-

ражает адаптацию образовательного про-

цесса к индивидуальным особенностям, 

потребностям и уровню подготовки сту-

дентов. 

5. Системный подход рассматривает 

информационную культуру как целост-

ную структуру знаний, навыков и умений, 

связанных с профессиональной деятель-

ностью, включающую как базовые, так и 

продвинутые элементы. 

6. Проектно-исследовательский подход 

формирует информационную культуру 

через выполнение проектных и исследова-

тельских заданий, направленных на реше-

ние реальных профессиональных проблем. 

7. Интегративный подход предполагает 

объединение знаний и умений из различ-

ных дисциплин для комплексного форми-

рования информационной культуры. 

Внедрение социальных сетей с образо-

вательной направленностью представляет 

собой перспективный метод для улучше-

ния уровня информационной осведомлён-

ности среди учащихся колледжей, позволя-

ет применить на практике подходы по 

формированию информационной культу-

ры. Особенно это касается использования 

отечественных ресурсов, включая плат-

формы «ЯКласс», «Яндекс учебник», «Сфе-

рум», «Учи.ру» «МЭШ», «Stepik» и подоб-

ные, которые могут быть эффективно 

включены в образовательный процесс.  

1. Посредством применения социальных 

сетей для создания образовательного кон-

тента: 

– Разработка интерактивных обучаю-

щих модулей. Это включает в себя ис-

пользование платформ, ориентированных 

на образование, для создания учебных 

программ, которые уделяют особое вни-
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мание развитию критического мышления, 

медиаграмотности и умению искать ин-

формацию. 

2. Введение системы проектной работы 

в социальных сетях: 

– Совместное выполнение заданий. Че-

рез такие сервисы, как «Сферум» «МЭШ», 

«Stepik», «Яндекс.Учебник», студенты мо-

гут совместно реализовывать проекты, что 

обеспечивает развитие умений взаимодей-

ствовать, обмениваться информацией и 

осуществлять проектное управление. 

– Ведение учебных блогов. В контексте 

проектной деятельности обучающиеся 

имеют возможность вести блоги, целью 

которых является распространение вери-

фицированных данных, способствующее 

развитию навыков критического анализа 

информации и умения отличать настоя-

щие факты от фальсификации. 

3. Моделирование профессиональной среды: 

– Разработка виртуальных образова-

тельных сред, имитирующих профессио-

нальные сообщества, предоставляет сту-

дентам возможность участия в группах 

социальных сетей, созданных для воспро-

изведения условий реальной работы. 

4. Развитие умений по медиаграмотно-

сти с помощью выполнения задач: 

– Подготовка к распознаванию и опро-

вержению недостоверной информации. 

Проведение упражнений на идентифика-

цию и демонстрацию неверных данных в 

педагогически ориентированных соци-

альных сетях способствует улучшению 

способностей к анализу представленных 

фактов. 

– Работа с медиаматериалами. Группо-

вые активности в образовательных сете-

вых сообществах, включающие в себя 

просмотр и критический разбор видео, 

текстовых сообщений или визуальных 

данных, направлены на повышение спо-

собности студентов адекватно восприни-

мать и анализировать медийные материа-

лы в рамках широкого спектра современ-

ных информационных потоков. 

5. Развитие навыков вежливости и 

культурного взаимодействия в цифровой 

среде: 

– Повышение осведомленности о циф-

ровом вежливом поведении. Организация 

обучающих сессий, направленных на 

освоение правил безопасного взаимодей-

ствия в сети, в том числе защита персо-

нальной информации, кибербезопасность 

и вежливое общение в цифровой среде. 

– Образовательные программы по 

борьбе с кибербуллингом. Студенты име-

ют возможность изучать стратегии 

предотвращения и разрешения цифровых 

конфликтов через участие в специализи-

рованных программах на платформе 

«Сферум» и других электронных обуча-

ющих платформах. 

6. Интеграция элементов игрового про-

цесса в образовательную деятельность: 

• – Включение элементов игры в про-

цесс обучения может существенно повы-

сить интерес и мотивацию учащихся. Вво-

дя в образовательный процесс викторины 

и квесты через социальные сети, ученики 

учатся анализировать информацию в бо-

лее захватывающем формате. 

7. Создание цифрового портфолио в об-

разовательных социальных сетях: 

– В то же время, студентам предостав-

ляется возможность создавать свое личное 

цифровое портфолио в рамках образова-

тельных платформ. Публикуя свои рабо-

ты, проекты и достижения, они не только 

учатся управлять цифровыми инструмен-

тами, но и имеют шанс представить свои 

умения и компетенции широкому кругу 

лиц. Внедрением системы оценок и до-

стижений можно существенно повысить 

уровень информационной культуры сре-

ди студентов. Это достигается за счет вве-

дения механизма, который позволяет сту-

дентам зарабатывать очки за успешное 

выполнение заданий, связанных с освое-

нием информационных навыков. 

8. Содействие во взаимодействии педаго-

гов и родителей: 

– В рамках поддержки учебного про-

цесса, особое внимание уделяется разви-

тию профессиональных качеств препода-

вателей и информационной поддержке 

родителей.  

– Создание системы обратной связи. 

Предоставляя студентам шанс обсуждать 

итоги выполненных заданий в групповых 

обсуждениях или через комментарии от 

учителей, можно выделить их сильные и 

слабые стороны в понимании информа-

ционной грамотности. 

Основные преимущества внедрения со-

циальных сетей в образовательный процесс 

включают: 

– Возможность получать доступ к 

учебным материалам в любом месте и в 

любое время, обеспечивая тем самым 

удобство и гибкость в обучении. 



52    ••• Известия ДГПУ. Т. 19. № 2. 2025 

••• DSPU JOURNAL. Vol. 19. No. 2. 2025 

 

– Повышение интереса и активности 

учащихся благодаря использованию но-

вейших технологий. 

– Стимулирование развития умений 

работать в команде и общаться в цифро-

вой среде. 

– Воспитание у студентов умения кри-

тически мыслить и анализировать ин-

формацию, что является основой для 

формирования медиаграмотности и 

надежной информационной базы. 

Подобные действия направлены на со-

здание образовательной обстановки, где 

интеграция социальных сетей в обучение 

способствует повышению уровня инфор-

мационной культуры у студентов колле-

джа и подготавливает их к эффективному 

взаимодействию в рамках цифрового об-

щества. 

Заключение 

Основываясь на теоретических иссле-

дованиях и практическом опыте, можно 

утверждать, что процесс формирования 

информационной культуры у студентов 

колледжа требует комплексного подхода. 

Включение в учебный процесс не только 

традиционных методов, но и новых ин-

струментов, таких как образовательные 

социальные сети, открывает широкие 

возможности для повышения эффектив-

ности этого процесса. Эти платформы 

способствуют более глубокому понима-

нию и осмыслению информации, а также 

облегчают взаимодействие и обмен зна-

ниями между студентами. 
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РЕЗЮМЕ. Цель данной статьи заключается в исследовании особенностей и эффективности проведе-
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смотрены проблемы, плюсы и минусы, связанные с проведением интегрированных занятий. Результа-
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ских проблем, но и практической реализации задачи проведения интегрированных занятий с огромной 

пользой для обучающихся, поскольку посредством интегрированных уроков развиваются креативные, 

познавательные, культурные и многие другие составляющие личности обучающихся, пребывающих в 

сложном информационном времени и пространстве. А также реализуются как преподавательский, так 

и ученический потенциал в процессе проведения интегрированных уроков. Вывод. Цель образования в 

максимально ускоренном развитии обучающихся, в приобщении их к культуре, в формировании у них 

целостного представления, целью данной статьи является изучение методов и приёмов улучшения инте-

грированных занятий со всеми преимуществами в пользу проведения подобных занятий. 
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ABSTRACT. The aim of the paper is to study the features and effectiveness of the integrated lesson. The 
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What is new in the paper is that the authors are as close as possible to solving not only theoretical prob-

lems, but also the practical implementation of the task of conducting the integrated classes with great ben-

efit for students, since through integrated lessons, creative, cognitive, cultural and many other components 

of the students’ personality who are in a complex information time and space develop. And both teaching 

and student potential are realized in the process of conducting the integrated lessons. Conclusion. The aim 

of education is to maximize the accelerated students’ development, to introduce them to culture, and to 

form a holistic their view. The aim of the paper is to study methods and techniques for improving the inte-

grated classes with all the advantages in favor of conducting such classes. 
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Введение 

В информационном мире среди мно-

жества существующих проблем одной из 

актуальных является проблема клипового 

сознания обучающихся. Лишить учащих-

ся «пазлового» мышления – это важная 

проблема образования. Обучаясь на заня-

тиях и не понимая цели обучения, ученик 

с клиповым сознанием напрочь теряет 

мотивацию. А клиповое сознание – это, 

как известно, результат пребывания в ми-

ре видеоклипов, а не в мире чтения. 

Именно поэтому интеграция является 

ключом к решению и проблемы мотива-

ции, и проблемы системного целостного 

представления о жизни, а соответственно, 

и многих проблем образования. Термин 

«интеграция» получил широкое распро-

странение в 1990-е годы, когда огромное 

множество клипов и реклам с динамичной 

нарезкой на ТВ наводнили эфир и смени-

ли статичную картинку. Весь этот беско-

нечный поток информации и видеоряда 

требовал избирательного подхода. Имен-

но тогда известный американский социо-

лог Элвин Тоффлер в своей работе «Тре-

тья волна» 1980 года ввёл термины «кли-

повое мышление» и «интеграция», причём 

интеграция являлась способом решения 

проблемы клипового мышления. Образо-

вание и образовательная система сегодня 

претерпевает не лучшие времена, по-

скольку в нынешнее время рутинные 

формы обучения не способствовали по-

вышению интереса к учёбе, а напротив, 

требовали радикального пересмотра мето-

дик и учебных программ. Среди множе-

ства инновационных приёмов работы с 

учениками большую популярность при-

обретают интегрированные занятия, с хо-

рошо разработанным сценарием. На ос-

новании изученного материала научных 

работ как отечественных учёных, так и 

зарубежных исследователей, а также име-

ющегося опыта работы, пользуясь мето-

дами наблюдения и методами анализа, 

необходимо рассмотреть все плюсы и ми-

нусы интегрированных занятий и проду-

мать курс работы с учениками в этом 

направлении. Проблема интегрированных 

занятий – одна из самых актуальных про-

блем для всех тех, кто обеспокоен задача-

ми и практическими возможностями про-

блемы улучшения образования. На инте-

грированном уроке имеется возможность 

для синтеза знаний, формируется умение 

переноса знаний из одной отрасли в дру-

гую. Это в свою очередь стимулирует ана-

литическую деятельность учащихся, раз-

вивает потребность в системном подходе 

к объекту познания, формирует умение 

анализировать и сравнивать сложные 

процессы и явления объективной дей-

ствительности [1, с. 35].  

Польза и ценность интегрированных 

занятий – тема обсуждаемая, многие тео-

ретики и практики глубоко исследовали 

специфику интегрированных уроков и 

обосновали курсом проведённых занятий 

ряд важных преимуществ таких занятий, 

столь необходимых и ценных в наше вре-

мя. Образование в информационную эпо-

ху переживает множество кризисных си-

туаций и потерь, оно нуждается в ради-

кальных переменах, в реанимации. Низкая 

мотивация к обучению, нежелание читать, 

склонность к зрелищам сомнительного 

качества и скука на традиционных заняти-

ях взывают к переменам. Вызовы времени 

требуют незамедлительной реакции, мо-

бильности со стороны педагогов, оказав-

шихся в весьма щекотливой и непростой 

ситуации. Педагог не имеет права ограни-

чиваться только проведением обычных 
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занятий, ему всё время следует быть наче-

ку и проявлять максимальную изобрета-

тельность, чтобы соперничать с различ-

ными соблазнами, на которые отвлекают-

ся современные подростки. Как добиться 

того, чтобы на уроке у обучающихся не 

возникало ни малейшего желания загля-

нуть в телефон, чтобы концентрация 

внимания была постоянной на протяже-

нии всего занятия? Сегодня мало быть та-

лантливым преподавателем, важно 

научить учащихся желать учиться и ак-

тивно участвовать во всём, что происхо-

дит на занятиях. Надо любой ценой 

сформировать мотивацию к учёбе, при-

чём используя именно те самые мульти-

медийные технологии, которыми так 

увлечено нынешнее поколение. Пусть мо-

лодёжь самостоятельно под руководством 

преподавателя добывает знания, демон-

стрирует полученные сведения и делится 

со своими сверстниками на уроках. 

«Урок предан не детям, а законам фор-

мальной дидактики, он – основная форма 

организации процесса обучения, а не ос-

новная форма организации жизни самих 

детей» [1]. Кризисы нынешней образова-

тельной системы, вызванные изменения-

ми в современной реальности, активизи-

ровали специалистов зарубежья и отече-

ственных учёных, кроме того, благодаря 

возможности изучать открытия в науке и 

решать проблему совместными усилиями, 

исследователи трудятся гораздо успешнее, 

продуктивнее. Так появилось слово «инте-

грация» в устах Элвина Тоффлера, а бла-

годаря этому – ключ к решению пробле-

мы образования. Таким образом, Тоф-

флер предложил соединить разрозненные 

части воедино, интегрируя различный 

опыт, соединяя в одно целое [6]. Это, в 

свою очередь, способствовало появлению 

множества специалистов, «интеграторов», 

плодами их объединённых усилий были 

следующие выводы: 

а) интегрированные занятия требуют 

самостоятельной подготовки;  

б) психологически более комфортная 

обстановка на уроках; 

в) работа в команде стимулирует ко-

гнитивный интерес; 

г) на интегрированных занятиях про-

исходит интенсивная подготовка множе-

ства необходимых для обучающихся ком-

петенций; 

д) подготовка к таким занятиям фор-

мирует креативные навыки. 

Руководили обществами Второй волны 

интеграторы. Интеграция способствует 

снятию напряжения, перегрузки, утом-

ленности студентов за счет переключения 

их на разные виды деятельности в ходе 

занятия. При планировании требуется 

тщательное определение оптимальной 

нагрузки студентов различными видами 

деятельности на лекции [5]. 

Учитывая пользу и несомненную цен-

ность курса интегрированных занятий, 

стоит тщательно продумать структуру 

занятия, количество и качество включае-

мых занятий, поскольку на интегрирован-

ных занятиях синтезируются знания из 

разных предметных областей, учащиеся 

могут основательно расширить свой кру-

гозор, оценить взаимосвязь разных дис-

циплин при кажущемся различии. Есть 

дисциплины, которые необходимо прово-

дить в синтезе только с целью достижения 

эффекта для глубокого изучения вклю-

ченных в урок дисциплин. Разумеется, для 

достижения такого эффекта надо тща-

тельно продумать план проведения уро-

ков. План урока должен быть подготовлен 

с учётом именно тех результатов, на кото-

рые он нацелен и тех компетенций, кото-

рые должен получить обучающийся. 

Важным условием при подготовке к 

интегрированным занятиям является пра-

вильная подборка дисциплин, которые 

будут включены в предстоящий урок. Уже 

на этапе обдумывания уроков у препода-

вателя совместно с учащимися развивают-

ся креативные навыки, склонность к само-

стоятельности, а также критическая со-

ставляющая. Немало написано научных и 

методических статей, в которых отмечает-

ся целесообразность обдумывания хоро-

шего плана. Помимо того, что на инте-

грированных занятиях уже в процессе 

подготовки к урокам активизируются 

творческие задатки и способности, важно 

в полной мере реализовать познаватель-

ные способности, ощутить, что каждая 

дисциплина подобно пазлам в синтезе со-

здаёт картину цельного мира. Проблем-

ные вопросы необходимо ставить заранее. 

Урок должен быть идеально структуриро-

ван, состоять из вводной, основной и за-

ключительной частей. Проблемные во-

просы задаются в вводной части и нужда-

ются в раскрытии через привлечение об-

ширного материала. К примеру: тема вой-
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ны 1812 года будет гораздо глубже рас-

крыта через материал истории, видео-

фильмов, а главное, через произведение 

Л. Н. Толстого «Война и мир». После тако-

го синтезированного системного подхода 

ученики будут вовлечены эмоционально, 

у них развивается образное мышление и 

складывается объёмное восприятие. По-

иск и выборка необходимого материала 

учит логическому подходу, а подкреплён-

ный фильмами на фоне классической му-

зыки исторический материал задействует 

эмоциональный интеллект, без которого 

невозможен интеллект вообще. Расширя-

ется словарь, развивается речь, а в процес-

се презентации приобретаются и допол-

нительные ценные навыки и умения. Обя-

зательно нужно учитывать совместимость 

учеников и педагога в этом коллективном 

труде, наибольшую сложность представ-

ляет правильный отбор материала и уме-

ние координировать действия учеников, 

затем не менее сложно из блоков соста-

вить идеальную общую картину, причём 

для выполнения этой непростой задачи 

надо помнить о цели урока, связующей 

воедино разрозненные нити. Тут и обуче-

ние коллективной работе, совместным 

действиям. Мозговой штурм в таком кол-

лективе приобретает наивысшую остроту, 

не оставляя равнодушным ни одного уче-

ника. Все мобилизуются для решения по-

ставленных задач и переживают спектр 

эмоций, а открытия, к которым они при-

шли, вызывают чувство самоценности. 

В процессе интегрирования преподава-

тели используют проторенные пути, но, 

порой, экспериментаторство приносит 

самые неожиданные результаты. К приме-

ру, в Великобритании педагоги средства-

ми хореографии попытались продемон-

стрировать химические реакции. Сумми-

руя различные варианты интегрирован-

ных занятий, исследуя обширный опыт 

работы в этом направлении, можно прий-

ти к интересным умозаключениям и от-

крытиям, хотя важнее всего именно то, 

что подобная работа позволяет формиро-

вать в процессе обучения творческих спе-

циалистов. 

Проведение успешного урока зависит 

от тщательно продуманного и эффектив-

ного планирования. Следовательно, при 

проведении интегрированного урока, сто-

ит провести детальное обсуждение дей-

ствий, форм работы и всего остального 

при совместном планировании учителями 

разных дисциплин, или учителями одной 

параллели [7].  

Какие дисциплины можно интегриро-

вать? Тут открывается огромное поле дея-

тельности и моря возможностей, что в 

процессе использования приводит к от-

крытиям, озарениям, всплескам фантазии. 

Чаще всего поддаются интеграции уроки 

истории и философии, русского языка и 

литературы, философии и правоведения. 

Некоторые педагоги синтезируют матема-

тику и физкультуру, биологию и химию. 

Только в процессе работы необходимо 

сохранять логику занятия и приводить их 

к озарениям ума, вызванными нестан-

дартными приёмами работы и интерес-

ными методическими разработками. Ещё 

в Древней Греции талантливо совмещали 

музыку и уроки риторики, философию и 

математику. У интеграции имеется 

предыстория, уходящая в античность, 

только задачи перед преподавателями 

становятся всё более сложными и требу-

ющими новых необычных и продуман-

ных решений. 

А. Я. Данилюк говорит о внутрипред-

метной интеграции на основании семио-

тических пар: размышление – письменная 

речь, действие – рассуждение, практика – 

теория, образ – повествование [6]. Исходя 

из его теории можно наблюдать, как за-

кладываются аналитические навыки у 

обучающихся и обучающих. В информа-

ционное время существует кадровый де-

фицит профессионалов и особенно слож-

но решить задачу подготовки высококва-

лифицированных специалистов, если они 

не получают навыки и компетенции, поз-

воляющие им не только выживать в мире 

острой конкуренции, но ещё и достойно и 

успешно трудиться.  

Интегрированные занятия позволяют 

сделать занятия увлекательными, продук-

тивными и эффективными, сформиро-

вать ценные умения и самостоятельность 

в добывании знаний и их применений на 

практике. 

А. Маслоу считает, что «мы должны 

учить их (учеников) быть творческими, 

по крайней мере, в смысле способности 

справляться с новизной, импровизиро-

вать» [3]. 

Быть творческими и способными пре-

одолевать различные трудности, ставить 

проблемные вопросы и решать их – вот 

прерогатива интегрированных уроков, 

они развивают образное мышление, учат 
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анализировать каждый шаг на пути по-

знания нового, систематизировать полу-

ченные сведения и обобщать. 

Учитывая существующие кризисные 

явления в образовании: 

потерю духовности, изменение ценно-

стей, проживание в новой реальности, 

требующей пересмотра сложившихся ме-

тодик и абсолютного обновления, новые 

ФГОСы, другие ученики из совершенно 

другой реальности, жаждущие зрелищ и 

воспитанные на видео и клипах, необхо-

димо проводить занятия так, чтобы обу-

чаемые были заинтересованы в учёбе. Об 

этом много писал советский педагог Шота 

Амонашвили. 

Ему же принадлежат слова о необходи-

мости реанимации образовательного про-

цесса, о важности учёта интересов учени-

ков и их потребностей. Если учебный 

процесс вызывает скуку, а процесс полу-

чения знаний – отторжение, невозможно 

добиться результатов. На уроке чрезвы-

чайно важна концентрация внимания 

учащихся, их заинтересованность в услы-

шанном, их активная позиция и желание 

участвовать в процессе познания. Все эти 

перечисленные качества даёт хорошо про-

думанный курс интегрированных заня-

тий, мобилизуя учеников на труд и жела-

ние трудиться. Кроме всего прочего, учёба 

становится не нудным рутинным процес-

сом, а весьма привлекательным занятием, 

где они не пассивные слушатели, а актив-

ные деятели. Таким образом, задействова-

на в них деятельностная компетенция, что 

очень пригодится не только в учебном 

процессе, но и в процессе трудовой дея-

тельности. Экспериментируя в процессе 

подготовки к интегрированным занятиям, 

расширяя мировоззрение учеников, ком-

бинируя самые различные дисциплины, 

складывая пазлы в картину мира, получа-

ешь не только весомую пользу, но ещё и 

удовольствие. «Урок нуждается в обнов-

лении и очеловечивании» [1]. 

Заключение  

Самое ценное в интегрированных уро-

ках – это повышение мотивации, развитие 

творческих способностей, познавательных 

способностей, а что особенно ценно, ана-

лиз, рефлексия и рассуждения о самостоя-

тельно добытой информации в процессе 

презентации. Практически осуществить 

требования ФГОСа и воспитать в стенах 

учебных заведений талантливых специа-

листов возможно благодаря интегриро-

ванным занятиям. 
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РЕЗЮМЕ. Цель. Выявить имеющиеся комплексные подходы к обеспечению информационной без-

опасности в условиях цифровизации системы образования. Методы. Анализ и обобщение существую-

щего опыта по информационной безопасности, изучение взаимосвязей между угрозами и методами 

защиты. Результат. Создание культуры безопасности в организациях, где каждый понимает свою роль в 
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действия влияют на общую защиту. Вывод. Информационная безопасность – это не только технические 

решения, но и комплексный процесс, включающий людей, процессы и технологии. В условиях быстрого 

развития цифровых технологий важно постоянно адаптироваться к новым угрозам и вызовам. 
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Введение 

Быстрое развитие цифровых техноло-

гий создает не только новые возможности, 

но и новые угрозы. Кибербезопасность 

становится важной частью стратегии как 

для общества в целом, так и для системы 

образования. Обеспечение информацион-

ной безопасности направленно на предо-

хранения личных данных, на противодей-

ствие несанкционированного доступа, а 

также повреждение или утечки конфи-

денциальной информации. С развитием 

технологий (например, облачных вычис-

лений, Интернета вещей и искусственного 

интеллекта) увеличиваются и риски, свя-

занные с информационной безопасностью 

в том числе и в системе образования. По-

этому важно постоянно адаптировать 

стратегии защиты и быть в курсе новых 

угроз. Информационная безопасность – 

это не только техническая задача, но и 

важный аспект управления рисками для 

организаций всех размеров. 

Целью статьи является необходимость 

раскрытия существующих комплексных 

подходов в обеспечении информацион-

ной безопасности в условиях цифровиза-

ции системы образования.  

Методы: анализ и обобщение суще-

ствующего опыта по информационной 

безопасности, изучение взаимосвязей 

между угрозами и методами защиты. 

Обсуждение и результаты 

В новых существующих реалиях цифро-

визации системы образования происходят 

общественно-политические, социально-

экономические и культурно-

просветительские трансформации, которые 

в свою очередь влияют на производствен-

ные отношения в том или ином обществе. В 

такой ситуации коммуникации становятся 

основными ресурсами, а взаимодействие 

между людьми, организациями и государ-

ствами осуществляется преимущественно 

через цифровые каналы, требующие 

надежности и безопасности [4, c. 769]. 

Одним из ключевых методов защиты 

конфиденциальной информации является 

шифрование. Шифрование данных вклю-

чает в себя процесс преобразования ин-

формации в нечитабельный формат и ос-

новывается на специальном алгоритме. 

Алгоритмы шифрования – это методы, 

используемые для защиты информации 

путем преобразования данных в нераз-

борчивую форму. Существует несколько 

типов алгоритмов шифрования, которые 

можно разделить на две основные катего-

рии: симметричные и асимметричные. 

Шифрование играет ключевую роль в 

обеспечении конфиденциальности и це-

лостности информации в современном 

цифровом мире. Также используется ги-

бридное шифрование, где применяется 

комбинация симметричного и асиммет-

ричного шифрования для повышения 

безопасности и производительности.  

Вопросы конфиденциальности и без-

опасности данных становятся важными в 

системе образования, так как объем соби-

раемой информации растет. Поэтому воз-

никает необходимость разработки ком-

плекса мер и практик, направленных на 

защиту данных от несанкционированного 

доступа, использования, раскрытия, раз-

рушения или изменения [2, c. 51].  

Алгоритмы шифрования широко при-

меняются в различных областях таких, как 

защита данных на дисках и в облачных 

хранилищах, безопасная передача данных 
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по сети (например, HTTPS), цифровые 

подписи и аутентификация, которые 

включают: 

1. Доступность, гарантия того, что дан-

ные и системы доступны пользователям 

тогда, когда они нужны, что включает в 

себя защиту от атак типа «отказ в обслу-

живании» (DDoS) и обеспечение резерв-

ного копирования данных.  

2. Аудит и мониторинг, регулярная 

проверка систем и процессов для выявле-

ния уязвимостей и обеспечения соблюде-

ния политик безопасности.  

3. Обучение пользователей основам 

безопасности информации, чтобы они 

могли распознавать угрозы, такие как 

фишинг или вредоносное программное 

обеспечение.  

4. Политики безопасности, где разра-

ботка и внедрение четких политик без-

опасности, которые определяют правила 

обработки и защиты информации. 

Киберугрозы представляют собой раз-

нообразные риски, которые могут повре-

дить информационные системы, данные и 

сети. Существуют программы, которые 

внедряются в другие файлы и могут по-

вреждать или уничтожать данные. Также 

представляют угрозу самостоятельно рас-

пространяющиеся программы, которые 

используют сети для копирования себя на 

другие устройства. К вредоносным про-

граммам относятся программы, маскиру-

ющиеся под легитимное программное 

обеспечение, которые открывают доступ к 

системе [1, c. 190]. 

Соблюдение политики безопасности 

информации системы образования вклю-

чает в себя основной набор правил и про-

цедур, направленных на защиту конфи-

денциальности, целостности и доступно-

сти информации. Важно применять шиф-

рование для защиты конфиденциальной 

информации как при хранении, так и при 

ее передаче по каналам связи. При этом 

возникает необходимость в обеспечении 

защиты физических ресурсов, таких как 

серверы и рабочие станции, от несанкци-

онированного доступа, регулярно созда-

вать резервные копии данных и разраба-

тывать планы восстановления после сбоев 

или утечек данных. Периодически пере-

сматривать и обновлять политику без-

опасности информации в соответствии 

с постоянными технологическими новше-

ствами [5, c. 9].  

Внедрение систем мониторинга для от-

слеживания активности в сети и на серве-

рах, обслуживающих систему образова-

ния. Данные системы включают в себя 

анализ логов для выявления подозритель-

ных действий или аномалий, а также регу-

лярное обновление программного обеспе-

чения и применение специализированных 

патчей, способствующих минимизации 

возникающих рисков при обновлениях 

различных приложений. При этом созда-

ние и тестирование планов действий на 

случай инцидентов безопасности обеспе-

чивают готовность команды к быстрой 

реакции на угрозы и минимизации ущер-

ба [3, c. 134].  

Регулярное обновление информации о 

новых угрозах и методах защиты пред-

ставляет собой важный аспект обеспече-

ния безопасности информационных си-

стем. Знания о киберугрозах охватывают 

широкий спектр тем и аспектов, связан-

ных с безопасностью информационных 

систем. Данные знания позволяют ис-

пользовать решения для мониторинга 

угроз (Threat Intelligence Platforms), кото-

рые собирают и анализируют данные о 

новых уязвимостях и атаках. Поэтому 

возникает необходимость регулярного 

пересмотра и обновления внутренней по-

литики безопасности на основе новых 

угроз и методов защиты. Это поможет 

адаптировать защитные меры к текущей 

ситуации. 

Вывод 

Поддержание актуальности знаний о 

киберугрозах – это непрерывный процесс, 

который требует внимания и ресурсов, но 

он критически важен для защиты от по-

тенциальных рисков. Угрозы могут исхо-

дить от устройства IoT, часто имеют сла-

бую защиту, что делает их уязвимыми для 

атак и применяют их для создания ботне-

тов или доступа к образовательным сетям. 

Использование уязвимостей в программ-

ном обеспечении для выполнения произ-

вольного кода или получения несанкцио-

нированного доступа к системам, обеспе-

чивающим защиту данных образователь-

ных организаций. Все атаки, направлен-

ные на взлом шифрования данных, имеют 

своей целью получение доступа к защи-

щенной информации.  

Таким образом, каждый из этих типов 

угроз требует специфических методов за-

щиты и реагирования для минимизации 

рисков и защиты информации как в обще-

стве в целом, так и в системе образования. 
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Introduction 

The analysis of sociopsycholinguistic 

mechanisms of speech activity of a polylin-

gual person is a key means for determination 

of the didactic foundations of the bilingual 

competence formation and development pro-

cesses of students in a heterogeneous ethno-

linguistic region. 

Every activity, including speech, is based 

on the relevant skills. Speech skills are func-

tional only in close connection with each oth-

er, as part of the communicative skills of 

speaking, listening, reading and writing. The 

effectiveness of the communicative skill-

forming process depends on the phased inter-

action of certain automated skills, which, in 

turn, are determined by the optimal method 

of their development. 

Moreover, in the conditions of interlan-

guage transfer, it is necessary to take into ac-

count the skill interference effect, when pre-

viously formed skills of performing opera-

tions are transferred to outwardly similar, but 

internally different operations, and that gives 

rise to errors. 

Forming and developing communicative 

competencies, which are in a broad sense the 

ability to realize motivated intent through a 

universal switch code in speech practice, are 

goals for teachers that engaged in bilingual 

education. The algorithm of didactic actions 

that provide an optimal path for the success-

ful development of speech culture that is 

known to be free from interference influence 

is essential for working with bilingual stu-

dents. The productivity of these actions is 

demonstrated by data from the linguocorrela-

tion analysis of the contacting languages. 

The heterogeneous ethnolinguistic envi-

ronment of the Dagestan Republic 

What bilingualism is 

It is known that a well-defined distinction 

between the social and structural aspects of 

language is an achievement of 20th century 

science. In sociolinguistic studies, the main 

criteria for analyzing multilingualism are 

based on the functioning of the language in 

society: membership of a social collective, the 

nature of contacting languages, population 

coverage, historical stages of bilingualism, 

social activity and passivity, significance in 

public life, etc. 

Linguists point out that bilingualism 

occurs, first of all, through socio-economic 

factors. Z. U. Blyagoz put forward the thesis 

that the process of contacting languages often 

results in bilingualism. Furthermore, Blyagoz 

considers the close socio-economic 

communication and long coexistence of two 

or more groups speaking different languages 

to be a condition for bilingualism [5]. 

The multidisciplinary analysis of the 

meaning and dynamics of multilingualism 

from the perspectives of multilingual societies 

and language communities is presented in the 

book by A. Sarda & U. Bhattacharya (2019). 

It reveals how educational language policy 

can nullify advantages of multiligual society 

leading to the loss of indigenous, tribal, mi-

nority and minoritised languages in India. 

Immigrants' perspectives on language immer-

sion education are discussed in the paper by 

L. M. Dorner (2010). M. M. Lуpez & 

M. A. Mendoza (2013) performed a case 

study to examine response to intervention 

implementation with Emergent Bilinguals in a 

large urban district. The unequal social and 

educational conditions to which native lan-

guage speakers are subjected are being studied 

by many researchers; A. Jakubowicz (1988), 

J. Freeland (1996), O. Inbar-Lourie & 

S. Donitsa-Schmidt (2019) are among them.  

A. A. Leontiev’s studies demonstrate the 

significance of sociological research and the 

sociological factor in the analysis of the 

phenomenon of multilingualism and its 

variants in multinational states (Leontiev, 

1970). Leontiev identifies two types of 

bilingualism: 1) homogeneous language 

communities, united by one language; 

2) heterogeneous linguistic communities 

united by more than one language. Moreover, 

the second type of bilingualism consists of 

two subtypes: a) symmetrically heterogeneous 

linguistic communities (where native 

languages are united by an intermediary 

language); b) asymmetric-heterogeneous 

linguistic communities (where one of the 

native languages serves as an intermediary 

language). 
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Heterogeneous language environments are 

each formed in a specific way, affected by the 

number of languages used and the 

distribution of functions between them. 

Multilingualism in a heterogeneous 

environment depends on the interaction of 

language statuses such as official and 

unofficial (native): mother tongue, state 

language, world language, regional language, 

local language, foreign language/s. The need 

to master these languages is determined by 

the upbringing or education context, 

professional purposes and other (for 

example, religious) special activities 

(Language for Special Purposes). 

An interesting approach to the social 

aspect of multilingualism / bilingualism is 

seen in works of K. Kh. Khanazarov. 

According to the researcher, bilingualism is 

defined if people speak the second language 

enough to get around and coordinate their 

actions with native speakers of the contact 

language. Thus, knowledge of two languages 

may be unequal in fluency, competence, and 

mastery, use of both languages meet the main 

purpose – they serve as a means of 

communication, exchanging thoughts and 

coordinating joint actions [15]. 

Since working as a teacher in multilingual 

societies means being a part of the language-

in-education policy, it is important to 

highlight the methodological advantages of 

the unique sociolingustic context of the 

multicultural community. The role of a 

language teacher in the multiligual education-

al context has been the focus of different 

studies. The work of Kathryn I. Henderson 

(2019) demonstrates the way teachers as lan-

guage policymakers navigate and interpret in 

dual language bilingual education implemen-

tation and the tensions involved. Henderson 

states that elitism of the dominant language 

and embedded language ideologies can be 

problematic for students in bilingual (espe-

cially dual-language) education environ-

ments. Effective didactic methods applied to 

teaching linguistically and culturally diverse 

students are under study in the works of 

T. Kleyn & Sh. A. Reyes (2011), M. L. Pйrez 

Caсado (2016), D. Christian (2016). Though 

the societies and languages analysed by these 

authors differ, the challenges and opportuni-

ties faced by linguists are quite the same and 

solutions should be of interest to contacted 

languages.  

The origins of Dagestani bilingualism 

From the sociological point of view the 

Russian heterogeneous linguistic environment 

is represented by two main types of 

bilingualism: Russian/native Dagestan and 

native Dagestan/Russian. 

The origins of Russian/native Dagestan 

bilingualism go deep into the history of the 

peoples of Russia and are associated with the 

initial resettlement of Russians among 

numerous non-Russian ethnic groups in 

various areas and regions of the country. 

According to academics, Russian/native 

Dagestan bilingualism in the pre-

revolutionary period had three main models 

of development (Tuboglo, 1987). In the first 

model, the ethnolinguistic life of Russians in 

the multiethnic environment progressed until 

the individual mastered one of the native 

languages and reached the stage of stable 

usage of two languages in some areas of life. 

In the second one, native speakers lost their 

native language while acquiring a second 

language, therefore new monolingualism was 

established as a result. In the third model, the 

opposite process took place, whereby after the 

intermediate stage of bilingualism speakers 

lost the target language and the original native 

language monolingualism was restored. 

Native Dagestan / Russian bilingualism in 

Russia also has its own history and stages of 

development. Initially, it was formed on the 

basis of economic, political, cultural contacts 

of the non-Russian population with the Rus-

sians. Later, especially after 1917, native 

Dagestan / Russian bilingualism became 

widespread. 

The heterogeneous ethnolinguistic envi-

ronment in Dagestan has its own distinct 

characteristics affected by socio-economic 

origin, historical stages of development, areas 

of functioning, and the specific interaction 

features of the Russian and Dagestan lan-

guages due to the different structures of the 

languages. 

In Dagestan, unlike any other republic or 

region, a unique language environment has 

developed: three dozen languages are spoken 

in a relatively small territory. The following 

literary languages are among them: Russian, 

Avar, Dargin (Dargwa), Kumyk, Lezgi, Lak, 

Tabasaran, Agul, Tsakhur, Rutul, Nogai, Tat, 

Chechen and Azerbaijani. Each native 

language has a variegated dialect system. In 

this sort of linguistic continuum, the Russian 

language functions as a tool of interethnic 
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communication, resulting in a kind of 

“cooperation” between the local native 

languages and the Russian language.  

Native Dagestan / Russian bilingualism is 

the most studied type of multilingualism in 

Dagestan. The problems of native Dagestan / 

Russian bilingualism were considered in 

historical aspect by G. G. Gamzatov (1978), 

sociolinguistic aspect by A. A. Abdullaev 

(1984, 1995), G. I. Akhmedov (1999),          

A.-K. S. Balamamedov (1992), 

G. G. Bourzhunov (1979), R. I. Gaydarov 

(1979), R. E. Gamzatov (1980), 

A. G. Gyulmagomedov (1986), A. K. Shagirov 

(1972), etc. and didactic aspect by 

G. G. Bourzhunov (1975, 1979, 1991, 2004), 

K. E. Dzhamalov (1998, 2008); 

Yu. U. Desherieva (1981); Z. M. Zagirov 

(1988); N. G. Isaev (1993); G . I. Magomedov 

(1990, 2004); T. I. Magomedova (2009); 

G. N. Sivridi (1982, 2004), M. I. Shurpaeva, 

(1980, 2004), etc. 

The Russian language was mastered by 

some ethnic groups of Dagestan at the end of 

the 19th century. For instance, long before 

1917, Lak artisan workers mastered the 

Russian language and spoke it almost 

exclusively outside their native region, and 

partially in Dagestani towns. An interesting 

fact to be noted is that in this period the 

Russian language was exclusively learned by 

men traveling a lot for business, while 

Dagestani women, as a general rule, were 

monolinguals because they had almost no 

connection with the world outside their 

mountanous village they lived in. 

Later, however, speakers of other Dagestan 

languages mastered and spoke the Russian 

language since for many social reasons native 

Dagestan/Russian bilingualism became an 

essentional part of everyday life. The socio-

economic transformations that occurred after 

the revolutionary changes in the country led 

to the expansion and strengthening of socio-

political, economic and cultural connections 

between the Dagestani peoples and the 

Russians. This resulted in the urgent need to 

know the Russian language. 

The first period of cultural development 

(1920s-1930s) was marked by the eradication 

of total illiteracy of the population, whereby 

the native languages and the language of 

interethnic communication had relatively 

narrow areas of application. The number of 

Russian speaking people increased mostly due 

to migration caused by the processes of the 

rational distribution of productive forces. In 

addition, the national composition of many 

regions of the country changed greatly as a 

result of a large-scale resettlement of 

representatives of different nationalities and 

ethnic groups from mountainous regions to 

the plain. Russian was used in the workplace 

and became a must-know working skill. 

Sociolinguistic typology of Dagestani 

bilingualism 

Linguic research data on the development 

of native Dagestan / Russian bilingualism in 

Dagestan show that the more complex the 

region's ethnic composition is, the more 

fluent indigenous peoples are in the Russian 

language. Nowadays the native 

Dagestan/Russian type of bilingualism is 

predominant in the republic: it is used by 

80% of the population. 

An interesting outcome of studies con-

firmed two ways of developing this type of 

bilingualism. In rural areas, children start 

learning Russian at the age of 6-7, when 

speech and thinking skills are already formed. 

The adult population (teachers, civil servants) 

speak Russian mainly in the classroom or 

during official meetings. Other rural officials, 

although they know Russian, read Russian 

fiction, newspapers or magazines, speak 

Russian occasionally. The older generation of 

rural residents (65 or older) does not 

communicate in Russian. Women of this age 

do not speak Russian in the villages. 

A different situation exists in the cities of 

the republic. Dagestani cities are 

multinational and the Russian language is a 

main means of interethnic communication 

there. Most families are mono-ethnic as a rule 

and children learn the native (Dagestan) 

language there within a family. If a family is a 

multi-ethnic one, the native languages of the 

parents are extremely passively understood. 

The children are receptively bilingual but 

productively Russian-monolingual; through-

out a conversation, the parents speak their 

native language and the children speak Rus-

sian outside family life, in social spheres such 

as institutions, schools, and in general 

communication. Cities limit the contexts 

where native languages are used, and this 

leads to the loss of the native language among 

young people there. Also, the active role of 

the Russian language is due to the 

multilingual multiethnic environment of 

these cities. However, today the migration of 

Dagestanis is increasing greatly, and rural 
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residents, who are productively monolingual 

in one of the Dagestanian languages while 

being receptively bilingual in Russian, are 

moving to large regional centers on the plain 

area of Dagestan, to multicultural cities and 

suburban villages, where the Russian language 

is the main means of interethnic 

communication. 

The second type of bilingualism is 

Russian/native Dagestan. It is a complex and 

little-studied issue. According to up-to-date 

research the need for Russians to learn the 

languages of the indigenous nationalities of 

Dagestan is declining. On the one hand, 

Russian-speaking city dwellers are seldom 

interested in learning native Dagestani 

languages. In the vast majority of families 

with a mixed ethnic composition, if one of 

the family members is a Russian, that person 

is not biligual and does not speak the native 

language. On the other hand, the desire to 

learn a language is not always satisfied. The 

lack of textbooks, phrasebooks, dictionaries 

addressed to non-Dagestanis as well as no 

optional teaching of native languages in 

schools, and the ineffective teaching 

methodology base complicates the 

development of Russian/native Dagestan 

bilingualism in the republic. 

The third type of bilingualism, the na-

tive/non-native Dagestan one, is an unstudied 

topic because the history of its development 

and the current state is a grey area. There are 

some historical data about local bilingualism 

when communication between Kumyks and 

Dargins, as well as between Avars and 

Kumyks, was set in the Kumyk language. 

The current heterogeneous linguistic situa-

tion in this multiethnic multicultural region is 

determined by the priority of native Dagestan 

/ Russian bilingualism, which has a certain 

typological picture of dominant sociolinguis-

tic features. These features include: 

 – structural difference caused by the fact 

that Russian is an inflective language, whereas 

Dagestani languages as well as Cheche and Tat 

have agglutinative-inflective structure, while 

the Kumyk, Nogai, Azerbaijani languages are 

agglutinative ones; 

– productivity as a bilingual is able to ex-

press his/her own thoughts in different lan-

guages; 

– mass character because the majority of 

the population speaks two or more languages 

at the same time; 

– immediacy due to direct interrelation be-

tween the languages and thinking; 

– contact provided by bilingual verbal 

communication with native speakers; 

– subordinativity when a bilingual violates 

the system and norms of the second language; 

– disorganization in conditions of un-

planned teaching in early childhood; 

– parallelism induced by mastering of the 

second language on base of the first language; 

– combination of two multilingual units that 

are combined into one simultaneously pos-

sessing their original characters; 

– linguistic activity whenever bilingual re-

fers to both languages; 

– confusion occurred while code switching 

within one discourse. 

The processes of bilingual competencies 

formation and development  

Language is a system of phonetic, lexical 

and grammatical means; it is a symbolic sys-

tem, which includes symbols and rules for 

their combination. Therefore, linguistic com-

petence includes the ability of a speaker to 

understand and produce an unlimited num-

ber of linguistically correct sentences with the 

help of acquired linguistic signs and rules for 

their combination. To do this properly, a per-

son must know sufficient elements of the 

language system, the rules of how language 

units function. This knowledge, which in-

cludes phonetics and graphics, morphology 

and word formation, syntax and the lexical 

minimum, make up the content of linguistic 

competence. Linguistic competence is “pos-

session of an information system about the 

language being studied by its levels: phonetics, 

vocabulary, word composition and word 

formation, morphology, syntax of simple and 

complex sentences, the basics of text style” 

[26]. Bilingual competence, in our opinion, can 

be defined as a set of ideas about the systems 

of two languages and the possibilities of using 

these systems in practice. 

Speakers of Dagestan languages  

The didactic processuality of the for-

mation and development of the bilingual 

competence of a Dagestan language speaker 

in the context of native Dagestan / Russian 

bilingualism is due to psychological and so-

ciolinguistic factors and should be based on 

data from linguistic correlation analysis. The 

psychological and sociolinguistic mechanisms 

of this process are primarily subordinated to 

the practical goals of linguodidactics, and can 

be represented by: 1) the sociolinguistic charac-
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teristics of the team of the study group (family, 

school, university), compiled by taking into 

account the type of educational motivation, 

individual typological characteristics of team 

members and the sphere of vital interests of 

each team member, etc. 2) the psycholinguistic 

model of the bilingual community. 

The sociolinguistic characteristic of the 

study group reflects the complex of those so-

cial factors that are significant from the 

standpoint of the practical goals of linguodi-

dactics. In this case, the social role of the lan-

guage acquires special significance, and this is 

represented in a number of responsibilities: 

the communicative function (the level of 

communicativeness in the study group; the 

communicative development of the individu-

al); the culture-bearing duty (the sphere of vi-

tal interests of the educational team; a fixed 

attitude that is determined by the cognitive 

need); the directive function (the role of the 

reference group in the team of the study 

group, particularities of  pedagogical com-

munication). 

Therefore, factors such as the method of 

mastering the language, social activity or pas-

sivity in bilingualism, the role of using inter-

nal speech, and the degree of speech interfer-

ence are directly or indirectly reflected in the 

sociolinguistic characteristics. 

Typology of Dagestani bilingualism dy-

namics 

An important condition for the psycho-

logical and sociolinguistic approach to bilin-

gualism, according to many researchers, is the 

provision of the dynamic nature of bilingual-

ism [12], [8]. Moreover, the bilingual state of 

an individual is available in dynamics; it 

means the process of formation and develop-

ing of such a state. 

According to N. V. Imedadze (1959), the 

dynamics of the bilingual state includes four 

stages (types) of bilingualism: 1) combined 

bilingualism with a dominant system of the 

native language and a system of non-native 

languages subject to interference; 2) com-

bined bilingualism with two mutually inter-

fering systems; 3) coordinated bilingualism 

with a dominant system of the native lan-

guage and a system of non-native languages, 

which is not subject to interference, but at a 

low level of proficiency; 4) perfectly coordi-

nated bilingualism with knowledge of two 

languages, approximating the level of the 

monoglot. 

This approach to the specification of the 

process of bilingualism allows us to determine 

the stages of the bilingual state from the point 

of view that speech is a way of forming and 

formulating thoughts in the concept of 

speech activity [29]. In this case, these levels 

can be represented as follows: 1) the lower 

stage when the formation and formulation of 

thought through the mother tongue is fol-

lowed by the translation of the speech into a 

non-native language; 2) the intermediate stage 

is the formation of thought  in the native lan-

guage with its subsequent formulation by 

means of the non-native language; 3) the 

stage of bilingual existence is when the for-

mation and formulation of thoughts  pro-

ceeds immediately by means of the non-

native language. 

The proposed idea of the dynamics of the 

bilingual state can be used in the organization 

of teaching of both the native and non-native 

languages to Dagestan bilinguals; it helps to 

reveal the features of the bilingual state of a 

person as well as his or her educational and 

speech activity, which are all taken into ac-

count and are coordinated in the process of 

bilingualism formation. 

In addition, the indicated concept presup-

poses a new understanding of the speech de-

velopment of a person in the broad context of 

the communicative development of a person-

ality. Communicative development is identi-

fied through the ability to express and inter-

pret a thought properly, that is closely related 

to the concept of the communicative age, 

which refers to a certain stage of development 

of communication and learning activity of a 

person, characterized by a consistently 

formed ability to solve increasingly complex 

communicative tasks [29]. The level of com-

municative development is determined by the 

formation of all types of speech activity. The 

effectiveness of speech activity is revealed in 

its product and is characterized by productivi-

ty. Productivity is seen in the completeness of 

the thought expression and the adequacy to 

all the means and methods of formation and 

formulation of thought required by a given 

communication situation. 

Some reasons of interference errors 

However, communicative productivity in 

the conditions of interlanguage transfer is not 

always positive. Psychologists, for instance, 

point out the interference of skills, when the 

interfering effect of one skill on another 

(“negative transfer”) is shown by the fact that 
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previously formed methods of performing 

operations are transferred to outwardly simi-

lar but internally different operations, and 

this gives rise to errors. Differences in the ar-

ticulation bases and phonological systems of 

the native and non-native languages can be 

one of the reasons for this negative transfer. 

In this case, interference consists of equating 

the sounds of the second language with the 

sounds of the native language (a peculiar 

speech accent). The objectivity and spontanei-

ty of this process is due to the vision of a for-

eign language “through the prism of the na-

tive language” [4], “sifting” of the second 

language through the “phonological sieve” 

[27] of the native language. 

In psycholinguistics, bilinguals who do not 

master the non-native language, provide the 

mechanism for generating interference errors. 

These bilinguals are repelled by the program 

of speaking their native language; it is related 

to the level of conscious control carried out in 

the native language, and is usually error-free. 

The transition from subjective to objective 

code, that is, from a code of images and 

schemes to elements of a real language, is as-

sociated with a number of operations, in par-

ticular, the operation of selecting the neces-

sary means of the target language for express-

ing intention.  

It is at this stage, due to the non-identity 

of the systems of concept expression in the 

native and non-native languages, that “seam 

divergence”, called an error, can occur [16] 

because of the operations of choosing the 

language means from the non-native lan-

guage.  

A. A. Leont'ev sees in errors an indication 

of the “weaknesses” of speech mechanisms: 

“… error is one of the most important tools 

for studying the normal, proper functioning 

of the speech mechanism, it is a signal of “a 

seam divergence” in the speech mechanism 

and it can help to reveal the nomenclature 

and hierarchy of such “seams”; that is, the 

internal structure of speech ability” [18]. 

In our case, the formation of secondary 

speech skills is a learning process whose 

purpose is to develop productive bilingual-

ism. When using the Russian language as 

non-native, as well as when using the native 

language, bilingualism should focus only on 

the semantic content of speech, while the 

lexical-grammatical design of thought 

should be done intuitively, without long 

thinking process. 

This means that language fluency is char-

acterized by the mastering skills based not on 

knowledge, but on automated skills, and 

large-scale training is highly necessary for the 

formation and development of them. The 

training is the practicing of speech skills that 

are activated in the process of speech activity, 

therefore, skills must be provided by speech 

practice.  

Educational speech practice is carried out 

in a specially created educational speech envi-

ronment where the principle of communica-

tive orientation of education should be para-

mount. 

Conclusions 

The effectiveness of the process of for-

mation and development of bilingual com-

municative competencies depends on the 

phased interaction of automated speech skills, 

which, in turn, are provided with an optimal 

algorithm of didactic actions. 

The main means of detection of negative 

transfer are identification and recognition of 

distinctive features through comparison and 

contrasting, the usage of opposition (correla-

tion) on syntagmatic, paradigmatic, semantic 

parameters. 

The ideas of “being based on the first lan-

guage”, conducted from the standpoint of 

modern psychology and psycholinguistics, are 

associated with the creation of a whole “set of 

measures that make up the educational pro-

cess while taking into account the native lan-

guage of students” [3], and being familiar 

with the students’ local culture [13]. Such a 

methodological package of activities, accord-

ing to the authors, includes the development 

of programs and textbooks, as well as teacher 

training. In turn, errors caused by interfer-

ence of the native language should be taken 

into consideration while organizing the sec-

ond-language material programs and text-

books, the means and principles of prevent-

ing errors and overcoming the difficulties 

should also be indicated. 

The process of formation and develop-

ment of the bilingual competence of a Dage-

stani in the context of uniqueness (more than 

30 native Dagestan languages and the Russian 

language) should be provided with a specific 

methodological platform, because of the so-

cio-psycholinguistic factors of the heteroge-

neous ethnic language environment of Dage-

stan. The linguodidactic basis for identifying 

speech interference and overcoming these 

errors in Russian and native speech of Dage-
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stani-bilinguals is a linguistic corpus of data 

[22; 23]. 

The principle of linguocorrelational analy-

sis, which is based on the theory of language 

correspondences used in translation practice, 

has a special significance during the socio-

psycholinguistic process of mastering two 

languages. The correlative description juxta-

poses the facts of two languages; it involves 

not only convergence, but also discrepancies, 

and ultimately, it establishes correspondence 

in the two languages. This is a method of 

searching in two languages for such units that 

would express the same segment of reality. 

The correlative description is based on com-

parative linguistics and corresponds to one of 

its practical goals: the search for optimal solu-

tions for teaching the second (non-native) 

language. 

The linguistic corpus of data formed as a 

result of the correlative analysis of various 

levels of comparable (Russian and literary 

Dagestan) languages is a linguodidactically 

developed technology for overcoming inter-

ference errors in Russian and native speech of 

Dagestani-bilinguals. 
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РЕЗЮМЕ. Цель. Выявить дидактические возможности современных педагогических форм, методов и 

средств в формировании познавательного интереса младших школьников на уроках русского языка. 

Методы. Сопоставительный анализ научно-методической и учебно-воспитательной литературы, обоб-

щение передового и собственного педагогического опыта, сравнение, аналитические выводы, наблю-

дение. Результат. В современном образовательном процессе важно не только передать знания, но и 

стимул для их активного усвоения. Процесс обучения должен быть построен на основе взаимодействия, 

где каждый ученик не просто пассивный слушатель, а активный участник познавательной деятельности. 

Для создания условий, способствующих развитию интереса, необходимо использовать разнообразные 

методы и приемы. С этих позиций реализация игровых технологий, проектной деятельности и интегра-

ция различных предметов могут значительно повысить уровень вовлеченности учащихся. Работа в 

группах, обсуждения и творческие задания способствуют формированию устойчивой мотивации и 

формированию познавательного интереса к изучению русского языка. Вывод. Регулярный анализ и 

адаптация методов обучения в зависимости от интересов и потребностей учащихся младших классов 

помогают формировать высокий уровень их познавательной активности. Открытость к новым подходам 

и готовность к изменениям делают учебный процесс более динамичным и увлекательным, что, в свою 

очередь, формирует устойчивую мотивацию к обучению на протяжении всей жизни. 
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ABSTRACT. Aim. To identify the didactic possibilities of modern pedagogical forms, methods and means 

in the formation of cognitive interest of younger schoolchildren in Russian language lessons. Methods. 

Comparative analysis of scientific and methodological and educational literature, generalization of ad-

vanced and own pedagogical experience, comparison, analytical conclusions, observation. Result. In the 

modern educational process, it is important not only to transfer knowledge, but also an incentive for their 

active assimilation. The learning process should be based on interaction, where each student is not just a 

passive listener, but an active participant in cognitive activity. To create conditions conducive to the devel-

opment of interest, it is necessary to use a variety of methods and techniques. From these positions, the 

implementation of gaming technologies, project activities and the integration of various subjects can signif-

icantly increase the level of student engagement. Group work, discussions and creative tasks contribute to 

the formation of stable motivation and the formation of cognitive interest in learning the russian language. 
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primary school students help to form a high level of their cognitive activity. Openness to new approaches 
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stable motivation for lifelong learning. 
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Введение 

Формирование познавательного инте-

реса у младших школьников на уроках 

русского языка является ключевым аспек-

том успешного обучения и развития обу-

чающихся. В современном образователь-

ном процессе важно не только передать 

знания, но и стимул для их активного 

усвоения. Процесс обучения должен быть 

построен на основе взаимодействия, где 

каждый ученик не просто пассивный слу-

шатель, а активный участник познава-

тельной деятельности. 

Для создания условий, способствую-

щих формированию познавательного ин-

тереса, необходимо использовать разно-

образные методы и приемы. Например, 

игровые технологии, проектная деятель-

ность и интеграция различных предметов 

могут значительно повысить уровень во-

влеченности учащихся. Работа в группах, 

обсуждения и творческие задания способ-

ствуют формированию устойчивой моти-

вации к изучению языка. 

Ключевую роль в этом процессе играет 

учитель, который должен быть не только 

носителем знаний, но и вдохновителем, 

способным зажечь искру интереса у каждо-

го ученика. Используя современные техно-

логии и подходы, преподаватель может 

сделать уроки русского языка увлекатель-

ными и запоминающимися, тем самым 

обеспечивая формирование познаватель-

ного интереса младших школьников. 

Целью статьи выступает выявление ди-

дактических возможностей современных 

педагогических форм, методов и средств в 

формировании познавательного интереса 

младших школьников на уроках русского 

языка.  

Методы: сопоставительный анализ 

научно-методической и учебно-

воспитательной литературы, обобщение 

передового и собственного педагогическо-

го опыта, сравнение, аналитические выво-

ды, наблюдение. 

Обсуждение и результаты 

Создание условий, необходимых для 

формирования познавательного интереса, 

является ключевым аспектом образова-

тельного процесса. Важно, чтобы учащие-

ся ощущали активную вовлеченность в 

изучаемый материал. Для этого необхо-

димо использовать разнообразные мето-

дические подходы, ориентированные на 

индивидуальные особенности детей. Зада-

ния, которые предлагают учащимся вы-

бирать темы для исследования или пред-

ставления, делают процесс обучения более 

личным и значимым. 

Кроме того, создание учебной среды, в 

которой поощряется любопытство, также 

способствует развитию познавательного 

интереса. Ученики должны иметь воз-

можность задавать вопросы и выражать 

свои мысли без страха оспаривать усто-

явшиеся нормы. Важно организовать 

групповые дискуссии, где каждый будет 

услышан, а разнообразие мнений будет 

стимулировать мыслительный процесс. 

Интеграция технологий в образова-

тельный процесс также играет важную 

роль. Мультимедийные ресурсы и интер-

активные платформы могут сделать обу-

чение более увлекательным и доступным. 

Например, виртуальные экскурсии или 

онлайн-эксперименты позволяют уча-

щимся погружаться в изучаемую тему, 

расширяя их горизонты и углубляя инте-

рес к науке и культуре [1; 2].  

Наконец, важно помнить, что познава-

тельный интерес формируется не только 

через информацию, но и через эмоции. 

Участие в проектах, конкурсах или актив-

ном сотрудничестве с другими учащимися 

создает позитивный эмоциональный фон, 

который способствует углубленному 

освоению знаний. 

Одним из эффективных методов фор-

мирования познавательного интереса яв-

ляется использование игровых техноло-

гий. Интеграция игровых элементов в 
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уроки позволяет создать атмосферу со-

трудничества и активности. Например, 

ролевые игры или викторины не только 

делают процесс обучения увлекательным, 

но и способствуют развитию критическо-

го мышления, а также улучшают запоми-

нание материала. Таким образом, ученики 

не просто изучают правила языка, но и 

активно применяют их в контексте, что 

повышает уровень их вовлеченности. 

Проектная деятельность также играет 

важную роль в формировании интереса. 

Дети, работая над проектами, получают 

возможность исследовать темы более глу-

боко, объединяя знания из разных обла-

стей. Это не только развивает навыки са-

мостоятельной работы, но и создает усло-

вия для обмена мнениями и идеями, что 

содействует формированию новой, более 

глубокой мотивации к учебе. 

Таким образом, учитель, как главный 

организатор образовательного процесса, 

который должен поддерживать стремле-

ние учеников к знаниям на протяжении 

всей жизни, играет решающую роль в вы-

боре подходов и методов, наиболее под-

ходящих для его учеников начальной 

школы. Тем самым делая уроки более яр-

кими, необычными, эмоционально насы-

щенными и запоминающимися. 

Очевидным плюсом использования игр 

на занятиях по русскому языку является 

возможность изменения учебных заданий 

и игр, что позволяет подстраиваться под 

изучаемую тему. Например, сделать весе-

лое лицо, находить редкую звезду или хо-

дить как медведь. 

Педагогическая технология проектного 

обучения в образовании по-прежнему 

остаются актуальной и востребованными 

среди преподавателей русского языка. Эта 

технология становится все более популяр-

ной и востребованной в образовательном 

процессе. Современный педагогический 

контекст предполагает рассмотрение та-

ких важных процессов, как образование, 

воспитание, формирование личности и 

развитие, а также формирование мировоз-

зрения учащихся. 

Педагогическая технология проектного 

обучения продолжает оставаться важным 

инструментом в арсенале преподавателей 

русского языка. Она позволяет не только 

углубить знания учащихся в грамматике и 

лексике, но и развивать их критическое 

мышление, креативность и навыки ко-

мандной работы. В условиях современно-

го образования, где акцент смещается на 

активное вовлечение студентов в учебный 

процесс, проектное обучение становится 

особенно актуальным. 

Проектная деятельность способствует 

развитию практических навыков исполь-

зования языка в реальных ситуациях. 

Ученики работают над проектами, кото-

рые требуют исследования, анализа и 

представления своих идей. Это позволяет 

им лучше понимать культурные и со-

циолингвистические аспекты русского 

языка. Преподаватели могут адаптировать 

проекты в зависимости от уровня знаний 

и мотивации студентов, обеспечивая тем 

самым более продуктивное обучение.  

Таким образом, технологии проектного 

обучения не только актуализируют пре-

подавание русского языка, но и открыва-

ют новые горизонты для развития лично-

сти учащихся [4]. 

Индивидуализация образовательного 

процесса стала важной темой в современ-

ном педагогическом дискурсе. В условиях 

разнообразия способностей и интересов 

учащихся возникает необходимость в 

адаптации учебных программ и методов 

преподавания. Это подходит как для уча-

щихся с особыми потребностями, так и 

для тех, кто стремится углубить свои зна-

ния в определенных областях. Индивиду-

ализация позволяет создать более моти-

вирующую среду для обучения, способ-

ствуя развитию самостийности и уверен-

ности у студентов. 

Одним из ключевых аспектов индиви-

дуализации является дифференцирован-

ный подход к оцениванию достижений 

учащихся. Вместо стандартных тестов и 

экзаменов, которые могут не отражать 

реальных знаний и навыков, педагоги мо-

гут использовать портфолио, проекты и 

другие формы оценки. Это помогает более 

точно отследить прогресс каждого учени-

ка и корректировать образовательные 

стратегии, соответствующие его уникаль-

ным потребностям. 

Технологии также играют значитель-

ную роль в индивидуализации образова-

тельного процесса. Элементы интерактив-

ных форм обучения, инновационные 

платформы и адаптивные системы позво-

ляют каждому учащемуся работать в сво-

ем темпе, выбирать подходящий контент 

и получать обратную связь в реальном 
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времени. Такие инструменты делают заня-

тия более персонализированными и эф-

фективными, что положительно сказыва-

ется на итоговых результатах. 

Вывод 

Таким образом, одним из ключевых ас-

пектов активного обучения русскому язы-

ку младших школьников является исполь-

зование продуктивных технологий, кото-

рые делают обучение не только более до-

ступным и разнообразным, но и позволя-

ют ученикам взаимодействовать с матери-

алом на более глубоком уровне. Кроме 

того, важным элементом является созда-

ние положительного мотивационного 

фона. Похвала и признание достижений 

учащихся могут значительно повысить их 

уверенность в себе, желание учиться и 

способствует формированию познава-

тельной активности. Учитель, поощряя 

активное участие и проявление инициати-

вы, создает пространство, где ученики мо-

гут свободно делиться своими мыслями и 

идеями. Регулярный анализ и адаптация 

методов обучения в зависимости от инте-

ресов и потребностей учащихся младших 

классов помогают формировать высокий 

уровень их познавательной активности. 

Открытость к новым подходам и готов-

ность к изменениям делают учебный про-

цесс более динамичным и увлекательным, 

что, в свою очередь, формирует устойчи-

вую мотивацию к обучению на протяже-

нии всей жизни. 
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Введение 

Вопросы целесообразного развития, 

безопасности, интегративной и перспек-

тивной ресурсности современных образо-

вательных систем априори предполагают 

обеспечение одновременно устойчивого и 

адаптивного философского базиса, тер-

минологического единства, аналитической 

оперативной преемственности инстру-

ментария науки и практики. 

Вместе с тем обучающиеся сообразно 

современным подходам в обеспечении 

адресного компетентностного статуса 

должны иметь возможность, помимо 

овладения классическим программным 

компонентом дидактики, активно (лич-

ностно, деятельностно) осваивать разви-

вающийся научно-практический контент 

во взаимодействии факторов, темпораль-

ных моделей и синергирующих психоло-

го-педагогических, социальных, иных си-

стем адекватно возрастным, нозологиче-

ским, индивидуальным возможностям, 

потребностям, аксиологически и прогно-

стически достоверным целеполагающим 

позициям. 

Соответственно, современная филосо-

фия образования предполагает самобыт-

ную целеориентированность, инструмен-

тарную заданность и эффективность, це-

ленаправленную субъектность всех участ-

ников социально-образовательного диа-

лога. Подготовка будущих педагогов здесь 

требует особенно высокой научной досто-

верности образовательного праксиса и 

педагогической компетености. Готовность 

к сопровождению детей с особенностями, 

детей с двуязычием дополнительно по-

вышает требования к подготовке специа-

листов. 

Психологический компонент развива-

ющейся дидактики в общем русле ренес-

санса современной психологии (обновле-

нии субъектности, эмоциональной вклю-

чённости и эффективности человека и 

продукта его деятельности, необходимо-

сти единства процессов рассредоточения и 

объединения, индивидуализации и уни-

фикации предмета, объекта, целеполага-

ния, архитектоники психологической 

науки и практики) также нуждается в об-

новлении и совершенствовании философ-

ско-филологических основ. 

Международные процессы и целеори-

ентированные технологии в данном кон-

тексте и в силу особенной значимости об-

разовательного сотрудничества на всех 

уровнях, во всех аспектах занятости граж-

дан, сообществ, институций обретают всё 

более растущую потребность в действен-

ном и надёжном философском обоснова-

нии, преемственном глоссарии, интегри-

рующих оперативных ресурсах. 

Международное научно-

образовательное сотрудничество в этой 

области, конечно, представляет собой зна-

чительные разноплановые проблемы, 

многозадачные трудности, затратность 

усилий и времени, но выявленные нами 

потребности и запросы представителей и 

сообществ науки и практики, граждан, 

государственные инициативы обнаружи-
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вают также и высокую ресурсность, само-

организующиеся силы, а также высокую 

значимость содружественных социально-

образовательных процессов в контексте 

развития философски единого русла пси-

холого-педагогической науки и практики. 

Продуктом такого взаимодействия ста-

новится как научный результат в контек-

сте саморазвития национальных, между-

народных социально-образовательных 

систем, научно-образовательная эффек-

тивность и институирование адресных 

дидактических ресурсов, так и сам процесс 

взаимодействия преподавателей, исследо-

вателей, студентов, общественности по 

совершенствованию своего собственного 

компетентностного и интегративного ста-

туса, а также адресно созидательной науч-

но-образовательной синергии растущего 

масштаба. 

Особое место образовательных систем 

как всеобщих стабилизирующих и разви-

вающих, ориентированных как преем-

ственно, так и разнесённо (во времени, 

пространственно, социально, националь-

но, политически, аксиологически, лич-

ностно, артефактно), субъектно, ин-

терсубъектно и надсубъектно, определяет 

обязательства и запросы по отношению к 

ним политических, хозяйственных инсти-

туций, начиная с научности, достоверно-

сти, резонансности. 

Научность образовательного содержа-

ния, организации образовательных про-

цессов, подготовки специалистов и ком-

муникативного обеспечения является не 

только условием преемственности ступе-

ней и национальных систем образования, 

готовности к саморазвитию модулей, 

структур и технологий, предупреждения 

схоластизации и стагнации, эффективно-

му взаимодействию частного и общего, 

унификации и индивидуализации, но и к 

устойчивому синергизму, сохранению 

тенденции к повышению уровня метаси-

стемного развития на всех ступенях, во 

всех областях функционирования, целе-

полагания, моделирования. 

Целевые ориентиры и инструменталь-

ное обеспечение в этом направлении 

обеспечиваются классическим философ-

ским наследием и работами современных 

отечественных и зарубежных исследова-

телей: Б. О. Майера [1], Н. Г. Алексеева, 

А. П. Валицкой, A. C. Гаязова, A. M. Ген-

дина, Б. С. Гершунского, Н. В. Громыко, 

B. C. Диева, В. А. Дмитриенко, О. В. Дол-

женко, В. П. Зинченко, Н. В. Исаковой, 

В. П. Каширина, В. Е. Климентьева, 

Г. А. Комиссаровой, А. Я. Кузнецовой, 

А. Ж. Кусжановой, В. Г. Марач, 

Н. В. Наливайко, А. П. Огурцова, 

В. И. Паршикова, А. Е. Петрова, Г. И. Пет-

ровой, К. С. Пигрова, В. В. Платонова, 

В. М. Розина, Н. С. Розова, П. A. Степаш-

ко, В. Н. Турченко, Н. М. Чуринова, 

B. C. Шевырева, Г. П. Щедровицкого, 

И. С. Утробина, Е. В. Ушаковой и др., а 

также Е. Адлера, В. Беннета, У. Джемса, 

Дж. Дьюи, А. Каунтса, К. Раэн, чьи ряды и 

школы продолжают расти [2], демонстри-

руя растущую проблематику организации 

научно-практического базиса психологии 

и педагогики, интерес к философии науки 

и образования научного сообщества [3], 

потенциал науки и практики к саморазви-

тию, неоднозначность цивилизационного 

значения человеческой субъектности [4], 

диалектизм многозадачных областей в 

образовании. 

Исследуя проблематику и возможно-

сти, тенденции и перспективы междуна-

родного научно-образовательного со-

трудничества, мы видим возрастание 

уровня сложности в проектировании, 

оценки, мониторинга, обеспечения про-

цессов, что в контексте государственной 

политики в данной области предполагает, 

безусловно, обязывающую созидательную 

и научно-достоверную заданность. С дру-

гой стороны – резонансность националь-

ных образовательных пространств и не-

равномерность развития концептов поз-

воляет в диалоге формировать инноваци-

онный компонент социально-

образовательного развития более интен-

сивно и технологично. Например, между-

народное сотрудничество определило обя-

зательства образовательных сред по обес-

печению особых образовательных по-

требностей не только выявленного реги-

стра, но также и тех, что мы можем моде-

лировать, предполагать на основе извест-

ных составляющих этих потребностей, 

индивидуальных и категориальных. Наш 

исследовательский опыт показал, что це-

лесообразно и этично обеспечивать ещё и 

условия для дидактического выбора обу-

чающихся различных групп, осознанного, 

преферентного, спорадического, конечно, 

в адресном контексте дидактической без-

опасности, что конвергентно появлению 
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новых категорий современного детства, 

нозологических и социальных. Коррели-

рует также растущая выявляемость субъ-

ектных потребностей и запросов обучаю-

щихся на повышение плотности и разно-

образие информационного потока – с ин-

форматизацией занятости и окружения 

населения. 

Но и, безусловно, унифицированный 

методологический ресурс необходим для 

обеспечения безопасности дидактических 

сред и процессов в перспективном реги-

стре в силу высокой неопределённости 

образовательного пространства. 

Априори существует, подтверждена, 

разрабатывается философская заданность 

развития научно-образовательных про-

цессов. В условиях противоречивости, 

кризисности, неопределённости совре-

менного социума растёт роль философ-

ско-филологического базиса в данной 

сфере. Международное сотрудничество 

здесь органично присутствует и предпола-

гает необходимость научного обеспече-

ния. Что эффективно подкрепляется уни-

фицированностью классического и, в зна-

чительной степени, современного фило-

софско-филологического компонента 

науки и практики – на методологическом 

уровне, научно-дисциплинарном, образо-

вательной преемственности наук и компе-

тенций, со стороны запросов профессио-

нальной среды. 

Методология 

Краеугольной основой сотрудничества 

в данной области национального и меж-

дународного формата органично стано-

вится процессуальное переосмысление 

сущности, роли, целеполагания филосо-

фии как условия достоверности, верифи-

цированности, безопасности научно-

образовательной деятельности, научного 

обоснования учебных дисциплин, что 

должны непосредственно наблюдать, 

ощущать студенты, принимая участие в 

обсуждении методологических аспектов 

преподавания, в постановке и моделиро-

вании учебных, профессиональных про-

блем, проектировании подходов, обретая 

высокий уровень профессиональной и 

личностной эффективности, умения ори-

ентироваться и качественно функциони-

ровать в условиях многозадачности и не-

определённости, проектировать целеори-

ентированное саморазвитие, самообразо-

вание, самопозиционирование, трансли-

ровать научно достоверные формы взаи-

модействия в своей будущей профессио-

нальной среде. Сущность научно-

образовательного сотрудничества предпо-

лагает психолого-педагогическую рефлек-

сию – одним из продуктов взаимодей-

ствия российских и узбекских коллег стала 

монография по результатам совместного 

исследования инновационных технологий 

современного высшего образования в пе-

риод высокого уровня социальной не-

определённости. 

Международные формы взаимодей-

ствия здесь адресно эффективны и пред-

ставительны, поддерживая национальный 

регистр научно-образовательной занято-

сти, подтверждая либо корректируя осо-

бенно смелые, амбициозные направления 

исследований и практики. Так, мы реали-

зуем здесь метод трансполяции развива-

ющих педагогических технологий, осваи-

ваемых целенаправленно и средово сту-

дентами в собственном обучении, и орга-

нично переносимых впоследствии ими в 

своём профессиональном праксисе на си-

стемной основе взаимодействия програм-

мно-компетентностных компонентов рас-

тущего профессионализма с элементами 

педагогического воображения, интуиции 

на базе интеграции осознанных и подсо-

знательных процессов педагогической ре-

флексии. 

Метасистемное моделирование и ана-

лиз мы реализуем в образовательной за-

нятости студентов и в исследованиях, са-

моисследованиях обучающихся как при-

менительно к соответствующим научным 

направлениям и к научному базису изуча-

емых дисциплин, так и в контексте анали-

за социальной, образовательной пробле-

матики, кризисных событий и процессов, 

рисков, а также при проектировании эф-

фективных подходов, методов работы, 

подготовки грантовых проектов, научно-

волонтёрской деятельности. Например, 

при грантовом проектировании коррек-

ционно-дидактических форм поддержки 

детей с ограниченными возможностями 

здоровья студенты соотносят семейные, 

институциональные, дидактические усло-

вия сопровождения обучающихся с воз-

можностями своего учебно-

исследовательского коллектива, спросом 

на проектируемые услуги среди населе-

ния, выстраивают маркетинговую модель, 
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то есть реализуют многозадачный ком-

плекс в меняющихся условиях. 

Системное освоение терминологиче-

ского базиса профессиональных компе-

тенций обучающимися в сложном взаи-

модействии классического, современного, 

инновационного, артефактного и персо-

нально ориентированного компонентов 

первично предполагает научно-

дисциплинарное единство и процессуаль-

но ориентировано на субъектно-

деятельностное преобразование личности 

и группы, самонаблюдение здесь способ-

ствует выработке у студентов компонен-

тов самоанализа, самопроектирования, 

самопрогнозирования, поддерживаемое 

растущей коммуникативно-языковой 

компетентностью и вкусом к саморазви-

тию, что соответствует современным тре-

бованиям для различных возрастных, но-

зологических, социальных групп обучаю-

щихся и органично транслируется в даль-

нейшей профессиональной занятости вы-

пускников педагогических вузов. В случа-

ях, когда высшее образование получают 

студенты, имеющие среднее профессио-

нальное образование – их общенаучный 

базис, структурирование мировоззрения и 

терминологическая готовность не просто 

выше, действеннее, практикоориентиро-

ванно обеспеченнее, их языковые ресурсы 

имеют возможность лексической преем-

ственности, несут в себе компоненты куль-

турно-языкового интеллекта. 

Субъектность, проектность, креативная 

составляющая современного образова-

тельного пространства реализуются нами 

во взаимодействии национальных педаго-

гических систем тем более эффективно, 

что данное направление инновационно 

значимо, социально и научно резонансно, 

представляет собой значительную слож-

ность и неоднородность, позволяет актуа-

лизировать внутренние ресурсы всех 

участников сложносоставного диалога – и 

вместе с тем имеет высокий обучающий, 

развивающий эффект, подтверждает не 

только действенность подобного формата 

сотрудничества, но и растущую личную 

ресурсность, социальную привлекатель-

ность, субъектную целостность. 

Отдельным уровнем реализации и дея-

тельностного освоения философского 

компонента науки и практики обучаю-

щимися являются дискурсные, диалекти-

чески противоречивые, трудно прогнози-

руемые аспекты, дискуссионно и проектно 

рассматриваемые студентами. Так, в спе-

циальной дидактике есть ряд противоре-

чий, которые в линейной логике малораз-

решимы. Например, как соотнести стой-

кое дисфункциональное состояние ребён-

ка с возможностями сверхкомпенсации 

дефекта – то есть превышающих парамет-

ров развития именно в области постра-

давшей функции. Мы рассматриваем ряд 

таких противоречий, чтобы будущие 

профессионалы не просто имели опыт, 

получили вкус к разрешению противоре-

чивых ситуаций, но и были подготовлены 

к рациональному рассмотрению и разре-

шению неожиданных проблем, целесооб-

разно развивали профессиональную ин-

туицию, прогнозировали риски и купиро-

вали кризисные ситуации. В формате 

международного взаимодействия эту ра-

боту производить ещё сложнее – тем эф-

фективнее полученные навыки метамоде-

лирования и метапрогнозирования. 

Результаты и обсуждение 

Конечно, современная высшая дидак-

тика, и не только она, априори обязывает 

национальные и интернациональные си-

стемы к совершенствованию философ-

ских, филологических основ предоставле-

ния образовательных условий, к научно 

обоснованному развитию психолого-

педагогической методологии с рацио-

нальной актуализацией исторического 

философско-образовательного мирового 

наследия, инновационного и артефактно-

го компонента философии образования, 

системного прогнозирования, эпистемо-

логического, аксиологического соответ-

ствия. 

Сущностно важно, чтобы участники 

процесса не просто были осведомлены о 

персоналиях, реалиях, тенденциях в обла-

сти философии образования, ознакомле-

ны с основами научно-философского мо-

делирования и прогнозирования психоло-

го-педагогических и социальных аспектов 

адресной поддержки обучающихся. Мы 

знаем множество системных примеров 

схоластизации преподавания самой фило-

софии, когда предмет превращается в ис-

торию философии – а не в действенный 

инструмент самопознания человека, 

структурирования и самоисследования 

науки и практики, освоения сложных об-

ластей анализа, прогнозирования, проек-

тирования, удовлетворения потребности 
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во внутреннем и внешнем изменении, 

противодействии системной энтропии, 

формировании готовности к неожидан-

ным изменениям реальности. 

Тем более применительно к обеспече-

нию эффективности и созидательной от-

ветственности международного сотрудни-

чества образовательных институций, 

субъектов предоставления и получения 

образования, безопасности дидактических 

процессов, технологических ресурсов и 

инновационного компонента развития на 

современном этапе философский базис 

современного и прогнозируемого образо-

вания развивается вместе с ростом образо-

вательных систем, расширением про-

блемно-ресурсного поля функционирова-

ния и обогащения научных, проектных, 

практических процессов в их взаимораз-

витии и взаимоизучении, эпистемологи-

ческих, аксиологических, иных аспектах.  

Со своей стороны, национальные обра-

зовательные системы, и каждая, и в сово-

купности, несут ответственность за моде-

лирование, развитие, поддержание обще-

ственных институций различного уровня, 

процессов и механизмов социальной 

устойчивости и динамичной синергии 

адекватно текущим запросам социума и 

вызовам современности – и вместе с тем 

несущих потенциал развития, безопасно-

сти, целесообразной интегративности на 

перспективный период. 

Миссия университетов ныне состоит в 

моделировании целеориентированных 

технологий международного сотрудниче-

ства и высокоуровневых инструментов 

регулирования, совершенствования гло-

бальных созидательных процессов. Сле-

довательно, философский базис иннова-

ционно прорывного, культурологически 

сущностно значимого и в то же время 

масштабно безопасного взаимодействия 

должен расти вместе с объектом стратеги-

ческого обеспечения – образовательной 

сферой международного сообщества. 

Целью сотрудничества исследователей 

из уфимского и бухарского вузов с други-

ми вузами, учёными, преподавателями, со 

студентами и их семьями, сообществами, 

общественниками стало выявление со-

временной проблематики развития обра-

зовательных систем в контексте совер-

шенствования философского базиса пси-

холого-педагогической науки и практики. 

Исследовательская и практикоориен-

тированная работа производилась по двум 

основным направлениям: освоение клас-

сического и современного, развивающего-

ся философского базиса науки в целом, 

психолого-педагогической науки, а также 

философско-филологическое обоснова-

ние аналитического компонента и адрес-

ных подходов в общей и специальной 

психолого-педагогической сфере сообраз-

но текущей проблематике образователь-

ных субъектов и систем, перспективного 

моделирования социально-

образовательный институций, процессов, 

технологий, концептуального обеспече-

ния инновационных, противоречивых, 

многозадачных аспектов социально-

образовательного пространства. 

Материалом исследования преподава-

телями и обучающимися закономерно 

стал собственно процесс изучения студен-

тами основ психолого-педагогической 

науки в контексте всей архитектоники 

наук, а также более частных, локальных 

предметно-практических проблем, требу-

ющих анализа в многозадачной аспекта-

ции, противоречивых компонентов со-

временной дидактики, прогнозирования и 

моделирования поликомпонентных ди-

дактических систем. 

Подобно тому, как этичным может 

быть общеобразовательный либо специ-

ально-образовательный процесс с пари-

тетным личностно-деятельностным уча-

стием обучающегося, так и научно-

образовательное сотрудничество препода-

вателей и студентов вуза аксиологически 

достоверно в личностно- и деятельностно-

ориентированном взаимодействии всех 

субъектов дидактической занятости. 

Опросы и психолого-педагогическая 

экспериментальная деятельность педаго-

гов, студентов, специалистов, помимо це-

левой направленности проекта, реализо-

вали допрофессиональную и профессио-

нальную интеграцию обучающихся в об-

разовательные организации различного 

уровня и типа, что показало повышение 

качества сотрудничества на научно-

философской достоверной основе, а также 

определённую готовность социума к уча-

стию во взаимодействии такого формата. 

Высокоуровневая постановка и разре-

шение проблем современной дидактики 

органично определяет метасистемное ори-

ентирование научно-образовательного 

сотрудничества с вовлечением инноваци-

онных аспектов многих направлений 

науки. 
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Человек как биосоциальный субъект 

развивается в системе синусоидально ори-

ентированных процессов, все его процес-

сы внутреннего, внешне связанного, инте-

гративного порядка протекают с периоди-

ческим набором и спадом потенциала, 

продуктивности функционирования и 

эффективности воздействия на внешние 

объекты в сложном взаимодействии и са-

моразвитии. Работа внутренних органов и 

сенсорных систем человека, динамика его 

коммуникаций и волевых действий в со-

циуме, полифакторное взаимодействие 

сообществ и сред не укладываются в ме-

ханические схемы, требуют динамическо-

го метасистемного анализа и моделирова-

ния. Поэтому самые значимые изменения 

в педагогике и психологии имеют орга-

ничную диалектическую отнесённость, 

философски взвешенно исследуют субъ-

ектно-деятельностную природу индивида 

и группы, категорий и сообществ в осо-

знаваемом и неосознаваемом регистре. 

Культура международной научной ин-

теграции, международного образователь-

ного сотрудничества складывается ныне в 

весьма противоречивых, непостоянных, 

неопределённо прогнозируемых условиях. 

Наша задача здесь совместно моделиро-

вать адаптивные условия саморазвития и 

устойчивости образовательных систем 

адекватно вызовам современности и веро-

ятным перспективным социальным про-

цессам, но необходимо также оперативно 

исследовать опыт реализации этих усло-

вий и стратегически соответствовать гло-

бальным явлениям современности, обо-

гащая тем самым общее русло философии 

образования и социальных процессов. 

Краеугольный принцип образования – 

научности – предполагает ныне не столько 

фактографическое дисциплинарное соот-

ветствие преподаваемых материалов в 

единстве гуманитарных, естественных и 

технических наук, но прежде всего фило-

софскую достоверность, метапредметную 

эффективность, универсальность органи-

зации и управления субъектами образова-

ния, механизмами развития образова-

тельных процессов, сопутствующими об-

щественными устремлениями, артефакт-

ными и частными явлениями в данной 

сфере, адресную актуализацию персона-

лий и сред. Несмотря на известные явле-

ния отчуждения субъектной стороны, мо-

тивации, проектно-креативных компо-

нентов образовательной занятости обуча-

ющихся в дидактической среде (согласно 

проведённым нами исследованиям, 40-

60 процентов обучающихся различных 

организаций осознанно либо подсозна-

тельно стремятся дистанцироваться от 

учебных мероприятий классно-урочного 

типа, что коррелирует с подобными явле-

ниями в исследованиях других авторов), 

мы наблюдаем мотивационную и инте-

гративную готовность детей и подростков 

не только к повышению образовательной 

активности и углублению познавательных 

интересов, но в адресных условиях обуча-

ющиеся демонстрируют вкус к парадок-

сам, метапредметному и абстрагирован-

ному моделированию, постепенно вовле-

каясь в освоение философских начал по-

знания, в изучение философии, в самоис-

следование в контексте этой общей заня-

тости. Конечно, недостаточно для этого 

предоставлять детям различных возраст-

ных групп адаптированные к их возраст-

ным особенностям апокрифы, ориентируя 

их на «усвоение материала» – дети имеют 

право непосредственно ощущать собы-

тийность этих компонентов учебной дея-

тельности в своей личной истории, само-

бытность своих личных достижений здесь 

через работу над занимательными кейса-

ми с заинтересованными взрослыми, 

имеющую социальную направленность и 

эффективность, практикоориентирован-

ность, уникальную результативность. Мы 

называем человекосообразной потреб-

ность и ребёнка, и взрослого в постоян-

ном изменении своей внутренней, внеш-

ней, интегративной природы, с обретени-

ем неизвестных ранее результатов, с под-

тверждением ценности получаемых до-

стижений, с формированием трендов по-

стоянного саморазвития. Здесь базируется 

ресурсность ещё одного направления 

нашей исследовательской работы – внут-

ренняя экономичность эффективной об-

разовательной занятости обучающихся, за 

счёт синергизма научно достоверной и 

субъективно значимой деятельности, а 

также вертикальной интеграции развива-

ющих технологий в формате трансполя-

ции, то есть распространения по вертика-

ли обучающих и обучающихся звеньев 

различного уровня образовательной заня-

тости технологических развивающих си-

стем с целью эффективного совмещения 

целенаправленных и подсознательных, 
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институированных и средовых, унифици-

рованных и индивидуализированных, 

программных и уникальных ресурсов об-

разовательного пространства. 

Участие зарубежных коллег и ино-

странных студентов наших университетов 

в этих исследованиях органично опирает-

ся на философские школы и персоналии 

национального культурного, философ-

ского, теологического наследия, наращи-

вая основы высокоуровневого созида-

тельного сотрудничества, противостоя 

ксенофобии и моделируя эффективный 

инструментарий, синергирующие инсти-

туции, широкие социальные достижения 

благоприятной направленности. 

Язык субъектности, самобытности, ме-

тасистемности здесь за счёт лексико-

терминологической общности наук зако-

номерно имеет и интегрирующую ресурс-

ность для международного научно-

образовательного сотрудничества, и 

структурирует совместные процессы, мо-

дели, мероприятия, обеспечивая, со вре-

менем, трансполяцию технологического 

базиса развития образовательных отно-

шений на культуру образовательной заня-

тости, самопозиционирования, самопро-

гнозирования, рефлексии обучающихся. В 

психологии теория поля как совокупности 

однородных либо однонаправленных мо-

дулей уже весьма продуктивно реализует-

ся, мы разрабатываем трансполяцию раз-

вивающих образовательных технологий 

как синергирующее единство эффектив-

ного педагогического инструментария и 

открытых образовательных систем, осо-

знанно и средово осваиваемых в личност-

но-деятельностном взаимодействии бу-

дущими педагогами вначале в качестве 

обучающихся – затем в роли профессио-

налов, обучающих участников образова-

тельного пространства. Существенно, что 

студенты-иностранцы в таком необычном 

практическом взаимодействии частично 

вовлекаются в процесс и осмысление эмо-

ционально, интуитивно, ощущая, осозна-

вая, интерпретируя такие же впечатления 

у товарищей, обогащая знание языка обу-

чения и терминологических лексических 

ресурсов в заинтересованном взаимодей-

ствии. Свои учебно-исследовательские 

интересы многие участники такой работы 

акцентируют в области адресной психоло-

го-педагогической поддержки детей-

билингвов, растущей категории обучаю-

щихся, требующей не только углублённо-

го исследования и эффективной органи-

зации их образовательной занятости, но и 

научного обеспечения дидактической, 

культурологической, мировоззренческой, 

других сторон их жизнедеятельности. 

Академический, терминологический 

дисциплинарный языковые ресурсы, 

профессиональное, субкультурное и 

сферное арго, оперативный обиходный 

лексикон, образный ресурс вербальной 

коммуникации живут в своём простран-

стве относительно дистанцированно, но 

их подвижность и жизнеспособность, ан-

тиэнтропийный потенциал и преемствен-

ность, метасистемная экономичность и 

накопление готовности к саморазвитию 

требуют растущих возможностей единого 

языкового пространства, что поддержива-

ется и целенаправленными инициативами 

различных субъектов деятельности, и сти-

хийными тенденциями. 

Закономерно при этом, что в интен-

сивно развивающихся культурно-

образовательных, языковых сообществах 

неактуальны лингвистические требования 

ксенофобской ориентированности: вы-

ступления политиков и общественности в 

пользу «чистоты языка» не вызывают 

здесь сочувствия и интереса – молодые 

люди осознают и действенно ощущают, 

что, конечно, ксенолингвистические мо-

тивы преимущественно спекулятивны и 

ангажированны. Студенты в такой среде 

подготовлены к осмыслению, принятию, 

исследованию позиционированной 

А. С. Пушкиным общежитийности рус-

ского языка, означающей отсутствие стра-

хов перед заимствованием, а также откры-

тость его и готовность к ассимиляции 

иноязычных лексем. Здесь мы тоже видим 

проблемно-рес1урсный кластер, требую-

щий в первую очередь научного фило-

софско-филологического, а затем культу-

рологического, психологического пере-

осмысления – однако, между тем, повы-

шение уровня философской грамотности 

населения и философско-филологической 

достоверности образовательных процес-

сов несёт и непосредственную практиче-

скую значимость, и перспективную благо-

приятную отнесённость. 

Обеспечение международной резо-

нансности научно-образовательной заня-

тости граждан, сообществ, институций, 

помимо тактических и стратегических со-

циально-созидательных обязательств, ак-
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тивности, мониторинга сотрудничества, 

по мере усложнения и расширения пред-

полагает также растущий философский 

инструментарий, терминологическое пре-

емственное и смыслообразующее един-

ство, системный прогностический ресурс. 

Технологизация и институционализа-

ция взаимодействия различных субъектов 

в данном поле несёт и смысловую, и кибе-

ротнесённую нагрузку, и, в то же время, 

необходимость поддерживать внятные 

модели для самых разных уровней осмыс-

ления обучающихся, общественных кру-

гов, организаторов образования, научной 

деятельности, международного сотрудни-

чества. 

От рядовых педагогов и исследователей 

в области образования всё чаще ожидают 

простых ответов на вопросы, не имеющие 

решений в привычном аналитическом по-

ле. Существенно, что студенты, получаю-

щие специальности дефектологической 

направленности, уже с первых курсов 

формулируют вопросы, связанные с си-

стемными противоречиями и смысловы-

ми перверсиями, поскольку все сложные 

системы диалектичны, противоречивы, 

полифакторны. Так, например, ведущее 

противоречие специальной дидактики: с 

медицинской точки зрения обучающимся 

с нарушениями в развитии необходим 

щадящий, минимизирующий нагрузки 

подход, а для успешной образовательной 

интеграции мы обязаны обеспечить им 

ускоренное компетентностное и социаль-

но-личностное развитие. Или: значитель-

ная часть обучающихся позже оказывает-

ся готовой к освоению программных 

навыков (и, соответственно, следовало бы 

позже начать изучение целевых разделов 

программы), но пропедевтический, подго-

товительный этап нуждается в пролонги-

ровании – следовательно, необходимо 

начинать обучение по соответствующим 

направлениям едва ли не раньше, нежели 

для обучающихся нормативных парамет-

ров развития. Как мы видим здесь, пря-

мые решения не могут быть эффектив-

ными и даже безопасными, для рацио-

нального подхода необходимо научиться 

мыслить по-иному. Что, опять же, корре-

лирует с многозадачным статусом занято-

сти научно-образовательных субъектов и 

организаций. 

Этот же аспект научно-

образовательной проблематики, с другой 

стороны, соответствует необходимости 

заложить аналитический и моделирую-

щий потенциал саморазвития данной 

сферы в эпоху неопределённости и мно-

жественности скрытых факторов влияния 

на среды, смыслы и процессы. Общность 

видения проблем и готовности к сотруд-

ничеству в их разрешении порождают у 

участников международного научно-

образовательного пространства стремле-

ние к совершенствованию классических 

форм взаимодействия и разработки инно-

вационного инструментария созидатель-

ных преобразований в данной области. 

Назовём весьма наукоёмкую область – 

исследование корреляции запроса и го-

товности современного детства на повы-

шение плотности информационного про-

странства и цифровое растущее разнооб-

разие жизнедеятельности. С одной сторо-

ны, страхи информационной экспансии 

когнитивно-коммуникативной сферы дет-

ского населения в значительной степени 

избыли себя в процессе актуализации со-

временных тенденций саморазвития жиз-

недеятельности и цивилизационных про-

рывных процессов, равно как это проис-

ходит ныне с ИТ-фобиями, с другой – вы-

раженное стремление детей, в том числе 

имеющих трудности в обучении, к макси-

мально доступной самоактуализации себя 

в диджитал-пространстве динамически 

соответствует разворачиванию цифрового 

компонента жизнедеятельности человека, 

профессиональной и личностной комму-

никации, научно-образовательных про-

цессов. 

В течение ряда лет мы совместно иссле-

дуем природу такой, можно сказать, про-

цессуальной конвергенции, соотнося ре-

зультаты работы и своё видение процессов, 

перспектив, смыслов, совершенствуя резо-

нансную научно-образовательную рефлек-

сию, изучая и аспекты собственного разви-

тия: образовательных систем, технологий, 

персоналий, международной интеграции в 

контексте общецивилизационных и гло-

бальных научных преобразований. 

Как и все сложные явления, такая кар-

тина также нуждается в инструментиро-

вании, переосмыслении на новом каче-

ственном уровне, корреляционном анали-

зе, предполагает качественный рост орга-

низаций и технологий за счёт синергети-

ки, метасистемного подхода и стратегиче-

ского управления. 
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Органично, что в настоящее время со-

ответствующие формы международного 

сотрудничества определяют параметры и 

специфику влиятельности, социальной 

привлекательности науки, образования, 

дидактических систем, носителей образо-

вания и науки. Простой сравнительный 

анализ подтверждает, конечно, преимуще-

ство вертикально и горизонтально разви-

вающихся систем перед энтропийно ори-

ентированными. 

В таком открытом, интегрирующем и 

синергирующем научно-образовательном 

пространстве обучение студентов различ-

ной национальности становится не просто 

эффективным и перспективно успешным 

– возрастают и показатели экономии, за 

счёт моделирующего воздействия разви-

вающейся образовательной организации, 

формирования вкуса к саморазвитию, 

поддержки трендов проектно-креативного 

и субъектно-деятельностного становления 

обучающихся. 

Исследуя аспекты жизнеспособности и 

потенциала к саморазвитию образова-

тельных систем, наши студенты выявляют 

признаки стагнации либо благоприятной 

динамики изучаемых организаций не 

только в сопоставлении с имеющимся 

опытом обучения в своём вузе, но и с 

опорой на непосредственные впечатления, 

вкусы, средовый праксис. 

Принимая участие в составлении ди-

намичного философского словаря на ма-

териале актуальной проблематики изуча-

емых дисциплин, книги кейсовых заданий 

философско-филологической отнесённо-

сти, студенты из различных стран полу-

чают вкус к высокоэффективной словар-

но-понятийной деятельности, реализуют 

свои опыты в публикационно-

издательском праксисе, предлагают и свои 

организационные, оценочные, оформи-

тельские решения. 

Культурный интеллект также развива-

ется во взаимодействии собственного раз-

вития, изучения учебных дисциплин, по-

лучаемого профессионального компе-

тентностного ресурса в поликультурном, 

полилингвистическом пространстве. 

Диджитал-гнозис априори предполага-

ет металингвистическую направленность 

деятельности в плотном ускоренном 

праксисе участников (так, если II сигналь-

ная система – устная речь, дополнитель-

ная графическая, буквенная система здесь 

обусловливает производную III – следова-

тельно, ещё одна интегрируемая система 

условностей может быть рассмотрена 

как IV; насколько дополнительно ослож-

няется ситуация освоения этих ресурсов 

обучающимися с особенностями в разви-

тии, с двуязычием, с необходимостью 

освоения альтернативного формата ком-

муникации!) и совмещении не только 

смыслов, областей, образов – но и спосо-

бов мышления: неслучайно столь высоки 

ныне страхи клипового мышления у педа-

гогов, родителей, исследователей. Здесь 

тоже необходимо научиться думать по-

новому, чтобы увидеть сложное взаимо-

действие образов и логического мышле-

ния в современных реалиях занятости де-

тей, подростков, молодых людей. Сложно 

не уповать только на запреты цифровых 

устройств и видов занятости – ещё труд-

нее адекватно осуществлять изучение та-

кой синтетической деятельности – и труд-

нопредставимо иногда моделировать 

субъектно-деятельностные аспекты взаи-

модействия взрослых и детей в данном 

пространстве, отделяя реальные риски от 

менее существенных и мнимых, прогно-

зируя коммерческие, провокативные, со-

мнительные технологические компоненты 

в данной сфере, рассматривая процессы не 

в умозрительной общности, а в конкрет-

ных микросоциальных условиях. 

Трудно бывает вообразить, какие ком-

петенции могут понадобиться завтра бу-

дущим специалистам, которых мы гото-

вим ныне. Устойчивым показателем эф-

фективности применения развивающих 

технологий высокого уровня научности 

является стойкая обращаемость граждан к 

студентам и профессионалам, получив-

шим такой опыт современной отнесённо-

сти: не только по вопросам и проблемам 

обучения, но и другим, имеющим отно-

шение к общению, организации коллек-

тива, сложным вопросам бытия. 

Личность в высшей своей самобытно-

сти, социальной притягательности и пре-

подавательской эффективности предпола-

гает высокую ресурсность и динамизм 

философско-филологической компетент-

ности, стиля, органичности ещё и в силу 

антропологического соответствия. Суще-

ственно, что зачастую дети такое обаяние 

высокоорганизованной и социально сози-

дательной личности распознают практи-

чески одномоментно – даже при дефиците 
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у них коммуникативных средств. Есть 

здесь, конечно, коммуникативная, опера-

тивная природа личности, даже и биохи-

мическая, пластическая составляющая 

развивающегося интеллекта и активной 

жизненной позиции, но ощущается также 

и организующая эффективность, преоб-

разование социальной среды, влиятель-

ность, интегративность, адаптивность. 

Выстраивая подобный ресурсный статус 

на международном уровне, обеспечивая 

научно-философскую организованность 

знания, обучения, исследовательского со-

трудничества, можно обнаружить, что та-

кая постановка взаимодействия соответ-

ствует общецивилизационному запросу в 

науке и культуре, производственно-

финансовой сфере, в здравоохранении и 

образовании. 

В академическом смысле субъект с фи-

лософски достоверным высшим образо-

ванием метасистемно ориентирован не 

только высоким компетентностным ре-

сурсом, средовой и деятельностной куль-

турологией и психологией образователь-

ной занятости, рефлексии, самопроекти-

рования, но вооружён ещё и системообра-

зующими компонентами единой архитек-

тоники живого научного пространства, 

поэтому тот или иной возникающий ком-

петентностный, оперативный, целепола-

гающий запрос, дефицит при необходи-

мости он может органично осмыслить, 

моделировать, компенсировать, не будучи 

ограниченным профессионально, дисци-

плинарно, территориально, национально-

лингвистически либо как-нибудь ещё. 

При общении, сотрудничестве с предста-

вителями различных национальных науч-

но-образовательных систем мы наблюда-

ем сходные тенденции. 

Психология деятельности, науки, обра-

зования ныне развивается, реализуется, 

структурируется вне жёстко заданного 

единства – что предполагает подвижный 

инструментарий и некоторый динамизм 

оперативных целеполагающих ресурсов, 

словаря, научной логистики. Вместе с тем 

её развитие сейчас претерпевает своеоб-

разный ренессанс: возврат к субъектной, 

социализирующей ориентированности, 

эмоциональной значимости в диагностике 

и деятельности субъектов (возврат к 

смыслу названия «науки о душе» – sic!) – 

требует переосмысления базовых позиций 

науки и практики. Психология высшего 

образования также запрашивает от субъ-

ектов науки и образования как унифика-

ции инструментария и смыслообразова-

ния, так и развёрнутой субъектности. Ис-

следуя философские аспекты психологии, 

В. И. Лубовский определил детерминиру-

ющее значение обеих сторон, субъекта и 

объекта исследования либо психолого-

педагогической поддержки, участвующих 

в разработке и реализации психологиче-

ской методики. Мы видим подтверждение 

этой позиции в самых разных средах и 

ситуациях взаимодействия исследующих 

и исследуемых. Разнесённость направле-

ний и тенденций к единству реалий со-

временной психологии имеет высокий 

потенциал к саморазвитию, однако оче-

редная инициатива ведущих исследовате-

лей психологии требует здесь качествен-

ного обновления философско-

терминологического компонента, отвеча-

ющего синергирующему и интерлингви-

стическому контексту науки и практики. 

Объединяющий философско-

психологический инструментарий, соот-

ветственно, должен быть ориентирован 

интердисциплинарно, транснационально, 

транстемпорально, совмещая аксиологи-

ческие аспекты и продукт исследований, 

эпистемологию наук и рефлексию субъек-

тов различных направлений психологиче-

ской науки и практики, школ, сфер при-

менения, персоналий. 

Вместе с тем национальная и мировая 

психология в целом ныне существует в 

известном ренессансном этапе развития: 

она в значительной степени возвращает 

свой первоначальный посыл в отношении 

души человека, закреплённый в наимено-

вании науки. Совмещение доказательной 

психологии с более тонкими компонента-

ми существования личности на новом ка-

чественном этапе перспективно высокоре-

сурсно, однако нуждается в дополнитель-

ном метасистемном переосмыслении. 

Столь же системообразующим, расши-

ряющим, созидающим воздействием на 

субъекта, общности, категории, корпора-

ции должен стать интернациональный 

праксис философско-психологического 

сотрудничества. 

Априори предпосылки формирования 

философии образования имели междуна-

родную отнесённость уже в силу элитар-

ности обучающих и обучающихся субъек-

тов. Ныне же в качестве всеобщего насле-
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дия идеями, концепциями, аксиологемами 

основоположников данной научной обла-

сти обеспечиваются традиции и структура 

философско-педагогических процессов в 

мировой науке и практике образователь-

ных систем. 

Б. О. Майер в работе «Эпистемологиче-

ские аспекты философии образования» 

отмечает: «Идеи…Платона и Аристотеля, 

Эпикура и Цицерона, Дж. Локка и 

И. Канта, Я. А. Коменского, В. фон Гум-

больдта, Г. В. Ф. Гегеля и В. Дильтея сыг-

рали важную роль в становлении европей-

ской и мировой педагогики», и это досто-

яние уже объединяет национальные си-

стемы в своём созидательном русле. 

Локк в работе «Мысли о воспитании» 

отмечает необходимый компетентност-

ный статус джентльмена, где первооче-

рёдно обязательны ряд языков, а также 

знание терминологически сложных ком-

понентов образованности: юриспруден-

ции, морали, натурфилософии и овладе-

ние ремеслом. 

То есть с самого начала формирования 

философии образования закладывались 

основы глобальной образовательной 

культуры, интерязыковой компетентно-

сти и интегративной ресурсности образо-

вательных систем, носителей образования 

в русле философски сообразной самоор-

ганизации. Развивая ныне научно-

образовательное сотрудничество в меж-

дународном формате, мы опираемся на 

эти традиции и механизмы, а также на со-

зидательные инициативы национальных 

образовательных систем, на программные 

действия и ресурсы России, на авторитет 

отечественных и зарубежных вузов, моде-

лей сотрудничества, персоналий. 

Примат прикладной специализации 

образованности периода 20-21 вв. отражал 

как усложнение производственной сферы 

занятости сообществ, расширение органи-

заций высшего образования, так и изме-

нения в самом обществе, в системе соци-

ально-экономических отношений, что, 

эффективно решая текущие насущные 

задачи, усилило схоластизацию философ-

ского базиса научно-образовательной 

сферы и ограничило преемственность, 

интегративность, метасистемный синер-

гизм её ресурсов. 

Необходимость развития собственно 

философии образования в качестве обес-

печения единства, жизнеспособности, ин-

тегративности, предупреждения рисков и 

преодоления недостатков функциониро-

вания научно-образовательный институ-

ций и процессов весьма коррелирует ныне 

с непростым течением международного 

научно-образовательного сотрудничества, 

что вызывает содружественные инициа-

тивы отечественных и зарубежных ответ-

ственных субъектов науки и образования 

– в том числе применительно к развитию 

философского базиса данной сферы взаи-

модействия. 

Философская обоснованность в само-

развитии общественных отношений и 

научной мысли позволяет моделировать 

наиболее жизнеспособные, безопасные, 

экономичные научные и образовательные 

технологии адекватно реалиям, запросам, 

вызовам современности и перспективе на 

каждом этапе развития социума. Так, сов-

местно разрабатываемая нами система 

внутренней экономики образовательных 

отношений позволяет экономить в 

первую очередь время и силы самих обу-

чающихся за счёт адресного перераспре-

деления ресурсов, занятости, взаимодей-

ствия осознаваемых и подсознательных 

форм активности. 

Национальные системы образования и 

педагогической науки нередко значитель-

но дистанцируются друг от друга на своём 

пути целеполагания и развития, тем цен-

нее и научно весомее опыт нахождения 

общих позиций, выработки интегратив-

ного базиса дальнейшего выполнения ам-

бициозных и ответственных задач. 

 Что также может быть эффективно, 

рационально реализовано в формате акту-

ализации внутренней научно-

образовательной экономии. 

Исторически базис философии образо-

вания заложен в трудах В. В. Розанова, 

С. И. Гессена, Дж. Дьюи, хотя, конечно, 

действенное единство философии и ди-

дактики изучалось и дискуссионно иссле-

довалось ещё со времён Сократа. Неслу-

чайно, помимо принципиальных и осно-

вополагающих достижений в данной 

научной области, мы до сих пор эффек-

тивно применяем и античный инструмен-

тарий философско-образовательного ре-

гистра: знаменитый Сократовский диалог, 

риторику, другие моделирующие ресурсы 

античности. Хотя, конечно, человечество 

обновляет технологии с учётом потребно-

стей и концептов новых времён: так, педа-
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гогическая, развивающая риторика пред-

полагает более пластичное, более адап-

тивное организационное поле и приори-

тетную актуализацию субъектности обу-

чающегося – в свою очередь, студенты 

совместно с научно-образовательными 

силами вузов последовательно моделиру-

ют более современные технологические 

компоненты дидактики, находя отражение 

своей собственной международной заня-

тости в субъектно-деятельностном иссле-

довании общекультурного наследия в ди-

намическом научно-образовательном 

диалоге. 

Данное наследие науки, образования, 

цивилизации особенно ценно для моде-

лирования, согласования, построения 

международных образовательных систем 

в силу всеобщности прав, интереса, аксио-

логизации соответствующих трендов, 

представлений, инструментария – и вме-

сте с тем высокой эффективности персо-

налий философии образования, принци-

пов, смыслов и контекстов как для со-

трудничества сторон, так и для достиже-

ния взаимопонимания, продвижения цен-

ностей, развития глобальной миссии об-

разовательных систем. 

Так, личность Конфуция, его жизне-

описания, школы его имени, новые иссле-

дования, им и его почитателями инспири-

руемые, открывают при созидательной 

готовности сторон благоприятные воз-

можности для достижения особенно заин-

тересованного диалога с участием россий-

ских и дальневосточных субъектов науч-

но-образовательной занятости. 

Опыт реализации научно-

образовательных моделей в лице Аристо-

теля, Сенеки, Плотина, Р. Декарта, 

Дж. Локка, Г. В. Лейбница до сих пор ис-

следуется с различных сторон представи-

телями различных государств и народов, 

научных школ и образовательных инсти-

туций – и потому является эффективной 

интегрирующей основой для улучшения 

базовых механизмов научно-

образовательного сотрудничества, метаси-

стемного моделирования, прогнозирова-

ния, аргументации субъектов, взаимно 

обогащая и совершенствуя научно-

образовательные процессы. 

Последующие тенденции к дистанци-

рованию философии образования от про-

цессов саморазвития дидактики, вызван-

ные практикоориентированностью наук, 

привели к изучению собственно фило-

софских аспектов научно-

образовательной деятельности в формате 

исторической отнесённости и схоластиз-

му. Показателем энтропийности такого 

подхода служит тенденция к служебному, 

второстепенному ориентированию уже 

педагогических наук – в ряде стран Запад-

ной Европы, например, педагогика иссле-

дуется и реализуется преимущественно в 

прикладном регистре, как способ освоения 

студентами профессиональных компетен-

ций. Имеет значение и переориентирова-

ние выбора специальностей абитуриента-

ми Западной Европы: если тридцать лет 

назад места освоения технических специ-

альностей занимали в основном приезжие 

студенты, а сами европейцы выбирали 

гуманитарные направления обучения, то 

ныне спрос на гуманитаристику резко 

упал и продолжает снижаться. 

Помимо исторического и смыслообра-

зующего значения изучение этапов разви-

тия философии образования в целом поз-

воляет как обеспечивать преемственность 

образовательных систем и программных 

ресурсов разных стран, так и формировать 

готовность обучающих субъектов к уста-

новлению предметно-понятийных инте-

грирующих связей для более органичного, 

комфортного, культуросообразного 

вхождения иностранных студентов в но-

вые для себя средовые и дидактические 

условия. 

Что, между прочим, коррелирует с при-

матом основоположников марксизма, 

предполагающим в сфере образования 

необходимость преодоления целевого дик-

тата правящих классов, ориентированных 

на реализацию производственных процес-

сов и поддержание эксплуатации. Отметим 

здесь же одну из позиций отчуждения – в 

этнических аспектах жизнедеятельности, 

хотя и в сферах производственных, финан-

совых отношений, символических, гендер-

ных также просматриваются существенные 

связи и зависимости. 

Системной антитезой отчуждающей, 

разделяющей философии образования 

стала педагогическая антропология, (от 

Аристотеля через К. Шмидта, К. Д. Ушин-

ского, Н. И. Пирогова – к таким предста-

вителям синтетического направления, как 

К. К. Сент-Илер, П. Ф. Каптерев, 

А. Ф. Лазурский, В. М. Бехтерев, П. Ф. Лес-

гафт, М. И. Демков, М. М. Рубинштейн, 

https://bigenc.ru/c/pedagogicheskaia-antropologiia-279760
https://bigenc.ru/c/pirogov-nikolai-ivanovich-ac69b3
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П. П. Блонский, Л. С. Выготский), и разне-

сённость этих ветвей философии образо-

вания стала поистине дискурсной, обеспе-

чив ориентированность педагогической 

антропологии на адаптивное саморазви-

тие, адекватно изучению самого человека, 

его особенностей и потребностей. Соот-

ветственно, текущий период, с его дивер-

гирующими компонентами и процессами, 

со смешением развивающихся внутрен-

них тенденций, культурно-языковых со-

ставляющих и глобальных социально-

политических явлений, требует на каждом 

этапе корпоративного, интегративного, 

внешнего моделирования научно-

образовательных процессов качественного 

структурирующего единства философски 

обоснованного, верифицирующего ин-

струментария, наукоёмкой архитектоники 

научно-образовательных систем. 

Субъектно-объектный дискурс 

В. Дильтея во многом коррелирует с те-

кущими тенденциями активного стремле-

ния к самоактуализации личности при 

подспудном возвратном движении к при-

вычному руслу объективации обучаю-

щихся. 

Изучая его взгляды, студенты могут 

соотнести свои личностные компоненты 

саморазвития с классическими установка-

ми, познавать самих себя в концептуаль-

ном диалоге, в саморазвитии. 

В эпоху диджитализации жизнедея-

тельности проблематика соотношения 

индивидуализации и унификации, субъ-

ект-объектных взаимоотношений обрета-

ет новые специфические черты, новые вы-

зовы, ответом на которые становятся ре-

зультаты международного научно-

образовательного сотрудничества, изме-

няющего масштабы субъектности лично-

сти и нации, определяющие новые аспек-

ты идентификации. 

Прагматическую философия образова-

ния Дж. Дьюи также можно назвать дис-

курсной: при практической направленно-

сти контента обучения ориентирован-

ность на адресность, субъективацию обу-

чающегося несут демократизирующую 

отнесённость. Сопоставим, например, с 

рекомендациями по демократизации со-

циально-образовательного пространства в 

Федеральных государственных стандартах 

РФ, коррелирующих со сходными тенден-

циями в других национальных инициати-

вах современности. 

Как указывает в своих работах 

Б. О. Майер, «современный этап развития 

философии образования обеспечивается 

исследованиями таких учёных, как 

Н. Г. Алексеев, А. П. Валицкая, A. C. Га-

язов, A. M. Гендин, Б. С. Гершунский, 

Н. В. Громыко, B. C. Диев, В. А. Дмитриен-

ко, О. В. Долженко, В. П. Зинченко, 

Н. В. Исакова, В. П. Каширин, В. Е. Кли-

ментьев, Г. А. Комиссарова, А. Я. Кузнецо-

ва, А. Ж. Кусжанова, В. Г. Марач, 

Н. В. Наливайко, А. П. Огурцов, 

В. И. Паршиков, А. Е. Петров, 

Г. И. Петрова, К. С. Пигров, В. В. Плато-

нов, В. М. Розин, Н. С. Розов, П. A. Сте-

пашко, В. Н. Турченко, Н. М. Чуринов, 

B. C. Шевырев, Г. П. Щедровицкий 

И. С. Утробин, Е. В. Ушакова и др.» – и 

этих авторов мы изучаем как разработчи-

ков продуктивных технологических ре-

сурсов современного образования [5], они 

представляют перспективные отечествен-

ные тенденции развития образования [6] 

адекватно прогнозируемым запросам со-

циума и вызовам современности [7]. 

Среди западных авторов Б. О. Майер 

называет таких исследователей, как 

Е. Адлер, В. Беннет, У. Джемс, Дж. Дьюи, 

А. Каунтс, К. Раэн и др., направленность 

работы которых частично созвучна поис-

ку российских учёных, контекстна социо-

культурной ситуации. 

Субъективация участников образова-

тельных отношений, социологизация 

подходов в изучении и управлении обра-

зованием и ряд других направлений объ-

единяет международное научное сообще-

ство в поисках эффективных современ-

ных решений злободневных и перспек-

тивных проблем развития образования на 

действенной философской основе в един-

стве целеполагания и достоверности. 

В то же время культурологический 

компонент проблемы предполагает само-

определение своего философского «Я» 

обучающимися и самими исследователя-

ми: что такое моё исследование, мой обра-

зовательный статус в русле философии, в 

формате философии образования и пси-

хологии, каков смыслообразующий эф-

фект моей работы, какова динамичная и 

перспективная картина данного вида дея-

тельности. 

Поскольку международное сотрудни-

чество в области вузовской подготовки 

специалистов априори включает и иссле-
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довательские процессы в русле общей со-

зидательно ответственной миссии – зна-

чение философского инструментария ве-

рификации, моделирования, синергиру-

ющего ресурса научно-

исследовательского, учебно-

исследовательского, научно-

волонтёрского взаимодействия, построе-

ния резонансной среды, предупреждения 

стагнации, энтропии, собственно образо-

вательных рисков в период неопределён-

ности и социально-политических вызовов 

непрерывно возрастает. 

Научно-образовательные международ-

ные институции государственного уровня 

ныне масштабно инициируют проблемно-

тематические межвузовские проекты – что 

способствует исследовательскому, органи-

зационному, корпоративному росту обра-

зовательных организаций, повышению их 

рейтинговых позиций, авторитетности, 

социальной востребованности и социо-

культурной привлекательности. Вопросы 

оценки, структурирования, сфероприме-

нения, интеграции научных процессов и 

продуктов реализуется ныне не всегда це-

лесообразно и достоверно, поскольку 

процессы философского обеспечения 

данной деятельности закономерно отстоят 

во времени. 

Наличие у образования как философ-

ски целеориентированной науки соб-

ственной онтологии, эпистемологии, эти-

ки, синергизма – а, следовательно, и эсте-

тического компонента изучения, самоис-

следования образовательных систем и 

субъектов получения образования возво-

дит развивающихся участников научно-

дидактических отношений к реализации 

современных запросов глобальной науки 

и практики образования, к культурологи-

зации учебной, исследовательской, обу-

чающей рефлексии, как это соответствует 

антропологическому принципу развития 

обучающегося, поскольку человек нужда-

ется в постоянном обновлении, усложне-

нии своего внутреннего мира, среды, сво-

их отношений с собой, с миром, познава-

тельной ситуацией, преодолении трудно-

стей, в новых достижениях, и это те со-

ставляющие жизнедеятельности, дефицит 

которых крайне сложно пережить, по-

требность в которых мы называем челове-

косообразной. 

В текущем периоде национальные ис-

следования в области философии образо-

вания рассогласовываются [8] вследствие 

тенденций научно-образовательного ди-

станцирования, в том числе в связи изме-

нениями форм сопровождения [9], соци-

ально-политических деструкций и не-

определённости в области перспектив 

глобального социально-образовательного 

заказа – и самоопределение этих направ-

лений развития в диалоге научно-

философских культур способствует выра-

ботке позиций единства [10], инструмен-

тария унификации [11] и целевого согла-

сования. 

Заключение 

Растущий ныне традиционно высокий 

спрос на получение отечественного обра-

зования со стороны иностранных абиту-

риентов, научно-образовательное сотруд-

ничество вузов разных стран и растущий 

международный авторитет ряда отече-

ственных вузов определяет необходи-

мость в метапредметном, метасистемном 

обеспечении международной образова-

тельной интеграции, стратегическом мо-

делировании, прогнозировании, совер-

шенствовании условий резонансности 

российских образовательных систем – что 

возможно только в русле развития педаго-

гики и образовательного сотрудничества 

на развивающемся философском базисе. 

По многим позициям наблюдается че-

редование расхождений [12] и конверги-

рующих [13] установок в отношении це-

леполагающих и принципиальных пози-

ций в базовых представлениях различных 

национальных научно-образовательных 

школ. 

Можно привести такой пример. Когда 

представители специального образования 

из стран Западной Европы приехали в 

Екатеринбург (тогда, в 1980-е годы – 

Свердловск) для обмена опытом, оказа-

лось, что для взаимопонимания носителей 

различных ветвей социально-

педагогической культуры необходимо 

принять следующее: западно-европейские 

коллеги во главу угла целеполагания ста-

вили личную и организационную соци-

альную ответственность в специальной 

педагогике (а некоторые – даже граждан-

скую и национальную), а российские ру-

ководствовались нозологическим и про-

граммным компонентами моделирования 

адресных условий сопровождения детей с 

особыми образовательными потребно-

стями. Выстроить алгоритмы для взаимо-

понимания отечественных и западных 

персоналий, организаций, школ и управ-
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ленческих систем необходимо было на 

философской основе и лингвистическом, 

терминологическом базисе для обеспече-

ния дальнейшей смысловой, тендентной, 

практической интеграции научных, обра-

зовательных, иных систем. Тем более что 

от этого зависели преемственность, само-

развитие отечественной дидактики. Ныне 

в данной области осуществляется гораздо 

более преемственное позиционирование, 

что, между тем, весьма отвечает интересам 

семей, по различным причинам меняю-

щих место жительства и гражданство – и, 

соответственно, социально-

образовательные условия для своих детей. 

Этот же период характеризовался раз-

ночтениями в области позиционирования 

целевых категорий специально-

образовательной поддержки: американ-

ская традиция в данном регистре рассмат-

ривала не только обучающихся с трудно-

стями в обучении, но и одарённых детей. 

На данном этапе внедрения и реализации 

инклюзивного образования отечественная 

концепция также предполагает обеспече-

ние образовательных потребностей детей 

и подростков как с нарушениями в разви-

тии, так и одарённых. Впрочем, обучаю-

щиеся с относительно нормативными па-

раметрами развития ныне также подлежат 

адресной инклюзии, обеспечивая, между 

тем, необходимые компоненты самоорга-

низации процессов и групп. Соответ-

ственно, обеспечение эффективного 

функционирования инклюзивного обра-

зовательного пространства нуждается в 

совершенствовании философского базиса 

психологии групп различного уровня 

подготовки [14] и коммуникативной ком-

петентности [15] и на данный период изу-

ченности современного детства – и на пер-

спективу [16]. 

Усложняет ситуацию дополнительно 

двуязычие обучающихся и их семей, как 

оперативно, компонентно, коммуника-

тивно компенсированное, так и менее 

успешно реализуемое в общении и обуче-

нии. Трудности, которые испытывают в 

процессе социально-образовательной и 

культурно-языковой интеграции в вузе 

иностранные студенты педагогического 

профиля, в их дальнейшем профессио-

нальном поле деятельности могут быть 

особенно значимы для моделирования 

проблематики обучения двуязычных де-

тей и их целеориентированной дидактиче-

ской поддержки. Этот полифакторный 

процесс подлежит обеспечить в соответ-

ствии с адресной актуализацией диалек-

тического противоречия в сфере всё более 

востребованной социально-

образовательной технологии «дидактиче-

ской экономики», – когда силы, время, 

регулирующие возможности всех участ-

ников социально-образовательного со-

трудничества необходимо экономить (в 

том числе по медицинским показаниям, 

возможностям организации и финансиро-

вания образовательных систем), однако 

потребности в равных стартовых возмож-

ностях, эффективной компенсации и 

адаптации обучающихся продолжают рас-

ти. Соответственно, для моделирования 

эффективных и безопасных сложноорга-

низованных психолого-педагогических 

условий [17] нужен качественный фило-

софский базис научно-образовательного 

обеспечения. С другой стороны, как пока-

зали проведённые исследования с участи-

ем студентов-иностранцев, для освоения 

соответствующих профильных компетен-

ций [18], актуализации имеющихся пси-

холого-педагогических представлений и 

опыта, педагогической интуиции и ре-

флексии [19], интегративных профессио-

нальных и личностных [20], культурно-

языковых ресурсов студентов и групп, не-

обходим динамично развиваемый фило-

софско-филологический базис обучаю-

щихся и профессорско-педагогического 

состава вуза, реализующего подготовку 

будущих специалистов коррекционной 

направленности. 

Во многих странах дети, не имеющие 

гражданства в стране обучения, сохраняют 

право на диагностико-коррекционную 

поддержку сообразно имеющимся у них 

особенностям и потребностям, между тем 

как реализация таковых означает, помимо 

адресной поддержки самих обучающихся 

и их семей, совершенствование не просто 

справочно-аналитических и даже прогно-

стических функций научно-

образовательной сферы, но и разработку 

эффективных технологий перспективного 

моделирования сложно развивающихся 

миграционных, культурно-языковых 

процессов в общем пространстве неопре-

делённости меняющегося мира. Здесь рас-

тущий философский базис науки и обра-

зования не просто необходим – он должен 

быть и показательно успешен, поскольку 

растущий запрос на отечественное обра-

зование, возможности национальных об-

разовательных систем обязывает к пре-
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вышающей реализации научно-

образовательного наследия, развития со-

циально привлекательных тенденций и 

повышения рейтинга образовательных 

систем, научных школ и персоналий. 

Конвергентны также реалии целеори-

ентированной поддержки обучающихся 

высшей ступени образования в силу уско-

ренной актуализации общих языковых 

компонентов культурной, образователь-

ной, интерлингвистической природы как 

мотивирующих, эмоционально резонанс-

ных, ассоциативно ёмких составляющих 

коммуникативной деятельности и компе-

тенций студентов. 

Вместе с тем жёсткая целевая ориенти-

рованность именно на преодоление труд-

ностей международной интеграции и 

научно-образовательного сотрудничества 

была бы причиной моделирования огра-

ниченной и малоадаптивной системы ад-

ресного взаимодействия с иностранными 

гражданами, сообществами, националь-

ными образовательными системами. 

Именно философская, психолого-

философская, организационно-

философская разработка данного процес-

са: метасистемность исследования, синер-

гизм моделирования, организации и ана-

лиза, концепции действенной субъектно-

сти всех участников, совершенствования 

преферентной сферы обучающихся, взаи-

моразвития осознаваемых и подсозна-

тельных компонентов деятельности и др. 

– призвана обеспечить прорывной харак-

тер этапа дальнейшего развития науки и 

образования. 
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Роль ценностных ориентаций  

в социально-психологической адаптации  

будущих педагогических работников к обучению в вузе:  

результаты эмпирического исследования  
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РЕЗЮМЕ. Цель исследования определить уровень смысложизненных ориентаций и жизненных цен-

ностей личности студентов-первокурсников, выявить особенности жизнестойкости будущих педагогов в 

условиях обучения в вузе на территории проведения Специальной военной операции. В качестве науч-

ных ориентиров работе использованы положения об адаптации и адаптационных процессах личности, 

теоретические подходы к определению ценностных ориентаций и жизнестойкости у будущих педагоги-

ческих работников. Применялись психодиагностические методики «Смысложизненные ориентации» 

(Д. А. Леонтьев), методика изучения ценностей личности «Профиль личности» Ш. Шварца. В результате 

проведения исследования получены сведения об уровне сформированности цели в жизни, осмыслен-

ности жизни, оценке результативности уже прожитых жизненных этапов, сформированности локуса кон-

троля у студентов первокурсников-будущих педагогов. Выводы. Выявленные результаты позволяют 

определить подходы к реализации программы социально-психологической адаптации будущих педаго-

гических работников в условиях интеграции в общероссийское образовательное пространство.  

Ключевые слова: ценностные ориентации, смысложизненные ориентации, адаптация, социально-

психологическая адаптация.  
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ABSTRACT. The aim of the study is to determine the level of life-meaning orientations and life values of 

the personality of first-year students, to identify the features of the resilience of future teachers in the con-

ditions of studying at a university in the territory of a Special military operation. The provisions on adapta-

tion and adaptation processes of personality, theoretical approaches to determining value orientations and 

resilience of future teaching staff are used as scientific guidelines for the work. The psychodiagnostic 

methods "Meaningful life orientations" (D. A. Leontiev), the method of studying personality values "Personal-

ity profile" by S. Schwartz were used. As a result of the research, information was obtained on the level of 

formation of goals in life, the meaningfulness of life, the assessment of the effectiveness of life stages al-

ready lived, and the formation of the locus of control among first-year students-future teachers. Conclusion. 
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The revealed results make it possible to determine approaches to the implementation of the program of 

socio-psychological adaptation of future teaching staff in the context of integration into the all-Russian edu-

cational space.  

Keywords: value orientations, meaning of life orientations, adaptation, socio-psychological adaptation. 
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Введение 

В справочной литературе понятие 

«адаптация» рассматривается как приспо-

собление (приглаживание) [2, с. 20; 3, 

с. 13], приведение в соответствие, соответ-

ствие чему-то. 

Понятие «адаптация» (от лат. adaptatio) 

можно перевести как «приспособление». 

Первоначально оно активно применялось 

при описании биологических процессов, 

происходивших в живом организме в от-

вет на условия и изменения окружающей 

среды, одним из первых на него обратил 

внимание Ч. Дарвин. Ученый понимал 

под этим явлением набор изменений, ко-

торые претерпевает организм, если они 

позволяют ему правильно реагировать на 

свойства окружения. 

Процесс адаптации может рассматри-

ваться и как осуществление организмом 

изменений (функциональных и (или) 

структурах), позволяющих ему эффек-

тивно взаимодействовать с окружающим 

миров [4, с. 10], приспосабливаться к его 

проявлениям, сохраняя свою внутреннюю 

среду. 

В последующем понимание адаптации 

расширяется, она включает в себя не толь-

ко механизм изменения организма под 

влиянием внешней среды, но и способ-

ность изменять окружение, вступая во 

взаимодействие с ним, в своем стремле-

нии к равновесию. 

А. И. Ахметзянова представляет про-

цесс социально-психологической адап-

тации так же, как приспособление к изме-

няющимся социальным требованиям и 

условиям через коррекцию поведенческих 

реакций [1]. Для того, чтобы происходила 

такая перестройка, необходимо осуществ-

лять анализ и оценку происходящих 

изменений, прогнозировать их наступле-

ние в будущем. 

Р. М. Шамионовым поднимаются во-

просы ценностных ориентаций в акаде-

мической адаптации студентов. Автор от-

мечает, что удовлетворение основных по-

требностей как индикатор психологиче-

ского благополучия человека связано с 

успехами в общественной жизни, работе и 

обучении. Также активность и результа-

тивность студентов исследователь связы-

вает с определенными ценностями, кото-

рые закреплены в культуре моделей пове-

дения и считаются наиболее эффектив-

ными для адаптации и самореализации 

личности в определённых условиях [6].  

Принимая во внимание вышеизложен-

ное, заключаем, что ценностные ориента-

ции влияют на выбор формы поведения 

для успешной адаптации в процессе обу-

чения в вузе. В рамках нашего исследова-

ния определим взаимосвязь между сфор-

мированностью ценностных ориентаций у 

будущих педагогических работников и их 

эффективной адаптацией. 

Рассмотрим результаты исследования 

на подготовительном этапе реализации 

программы социально-психологической 

адаптации будущих педагогических работ-

ников в условиях интеграции в общерос-

сийское образовательное пространство [5].  

Результаты и обсуждение 

В исследовании приняли участие 

337 студентов, обучающихся педагогиче-

ских вузов. Средний возраст составил 

19,5 лет.  

Для изучения ценностных ориентаций 

студентов была использована методика 

«Смысложизненные ориентации или ори-

ентиры (СЖО)» Д. А. Леонтьева. Она поз-

воляет оценить направленность на источ-

ник смыслов в прошлом (ориентирован-

ность на результат), настоящем (ориенти-

рованность на процесс), в будущем (ори-

ентация на целеполагание), в различных 

направлениях. Методика является адапта-

цией теста «Цель в жизни» (Purpose-in-

Life Test, PIL, Дж. Крамбо, Л. Махолик), 

основанного на понимании стремления к 

смыслу согласно теории В. Франкла. Ме-

тодика предполагает как оценку на осно-
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вании интегрального показателя осмыс-

ленность жизни, так и по отдельным шка-

лам (Цели в жизни, Процесс жизни, Ре-

зультативность жизни, Локус контроля – 

Я, Локус контроля – Жизнь). 

Результаты оценки показателей по 

шкалам опросника «Смысложизненные 

ориентации» у студентов-первокурсников 

экспериментальной (ЭГ) и контрольной 

(КГ) групп представлены в таблице 1. 

 

Таблица 1  

Показатели по шкалам опросника «СЖО» Д. А. Леонтьева у студентов-первокурсников,  

в средних значениях 

Показатель 
Экспериментальная группа (n=139) Контрольная группа (n=198) 

Среднее Уровень Среднее Уровень 

Цели в жизни 28,7 средний 31,1 средний 

Процесс жизни 28,1 средний 30,4 средний 

Результативность жизни 24,5 средний 26,8 средний 

Локус контроля – Я 19,2 средний 20,7 средний 

Локус контроля – Жизнь 28,9 средний 31,9 средний 

Общая осмысленность жизни 95,6 средний 103,5 средний 

 

В таблице представлены результаты по 

шкалам опросника «СЖО» 

Д. А. Леонтьева в средних значениях у 

студентов-первокурсников эксперимен-

тальной и контрольной групп. Средние 

значения в контрольной группе по всем 

шкалам выше, чем в экспериментальной. 

Эти данные указывают на наличие разли-

чий в уровне осмысленности жизни и 

восприятия контроля. Так, студенты-

первокурсники КГ, возможно, лучше спо-

собны сформулировать жизненные цели, 

с интересом воспринимают процесс своей 

жизни, а также в целом больше удовле-

творены пониманием своих жизненных 

ориентаций. 

Распределение показателей по шкалам 

опросника «СЖО» представлено в табли-

цах 2 и 3. 

 

Таблица 2 

Распределение показателей по шкалам опросника «СЖО» Д. А. Леонтьева  

у студентов-первокурсников экспериментальной группы (n=139), в ед. и в % 

Показатель 

Уровни 

низкий средний высокий 

N в % N в % N в % 

Цели в жизни 57 41,0 72 51,8 10 7,2 

Процесс жизни 62 44,6 58 41,7 19 13,7 

Результативность жизни 38 27,3 84 60,4 17 12,2 

Локус контроля – Я 40 28,8 87 62,6 12 8,6 

Локус контроля – Жизнь 22 15,8 102 73,4 15 10,8 

Общая осмысленность жизни 51 36,7 75 54,0 13 9,4 

 

В таблице 2 представлено распределе-

ние показателей по шкалам опросника 

«СЖО» Д. А. Леонтьева у студентов-

первокурсников экспериментальной 

группы (n=139). Большинство студентов 

(92,8 %) имеют средний или низкий уро-

вень сформированности целей в жизни. 

Значительная часть участников исследо-

вания (86,3 %) продемонстрировали низ-

кий или средний уровень осмысленности 

жизни как процесса, что может указывать 

на переживание неудовлетворенности 

жизни в настоящем при том, что в про-

шлом студент удовлетворение испытывал. 

60,4% участников оценивают результаты 

уже прожитой части жизни на среднем 

уровне. 

У 62,6 % студентов показатели по шка-

ле «Локус контроля – Я» находятся на 

среднем уровне, это может указывать на 

то, что участники исследования считают, 

что их жизнь находится под контролем, 

но испытывают недостаток веры в свои 

силы. По шкале «Локус контроля – 

Жизнь» большая часть студентов (73,4 %) 

указывают на преобладание влияния 

внешних событий на их жизнь. 
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В целом высокий уровень осмысленно-

сти жизни продемонстрировали только 

9,4 % участников исследования, хотя 

больше половины (54 %) указали, что 

данный показатель выражен на среднем 

уровне. 

Таким образом, большинство студен-

тов-первокурсников экспериментальной 

группы демонстрируют средний или низ-

кий уровни осмысленности по всем шка-

лам опросника, что может указывать на 

недостаточную осознанность процесса 

жизни и общий уровень неудовлетворен-

ности жизнью.  

 

Таблица 3  

Распределение показателей по шкалам опросника «СЖО» Д. А. Леонтьева  

у студентов-первокурсников контрольной группы (n=198), в ед. и в % 

Показатель 

Уровни 

низкий средний высокий 

N в % N в % N в % 

Цели в жизни 45 22,7 135 68,2 18 9,1 

Процесс жизни 50 25,3 104 52,5 44 22,2 

Результативность жизни 24 12,1 124 62,6 50 25,3 

Локус контроля – Я 38 19,2 132 66,7 28 14,1 

Локус контроля – Жизнь 15 7,6 143 72,2 40 20,2 

Общая осмысленность жизни 40 20,2 116 58,6 42 21,2 

 

В таблице 3 представлено распределе-

ние показателей по шкалам опросника 

«СЖО» Д. А. Леонтьева у студентов-

первокурсников контрольной группы. 

Большинство студентов (68,2 %) имеют 

средний уровень сформированности це-

лей в жизни, что может свидетельствовать 

о недостаточной целеустремленности или 

наличии нереализуемых планах у опро-

шенных студентов-первокурсников. 

Только 22,2 % участников исследова-

ния продемонстрировали высокий уро-

вень осмысленности жизни, тогда как по-

чти половина студентов (52,5 %) отметили 

средний уровень, что может показывать 

их удовлетворенность прошлым и наце-

ленность на будущее. По шкале «Резуль-

тативность жизни» имеется схожая тен-

денция: высокий уровень показали 25,3 % 

студентов, средний – 62,6 %, отмечая, что 

прожитая жизнь была осмыслена. 

В соответствии со шкалой «Локус кон-

троля – Я» всего лишь 14,1 % студентов 

имеют высокий уровень внутреннего кон-

троля и самостоятельно управляют жиз-

ненными событиями, большая же часть 

участников отметили средний уровень 

(66,7 %). 

По шкале «Локус контроля – Я» боль-

шинство студентов (66,7%) имеют сред-

ний уровень внутреннего контроля, толь-

ко 14,1% воспринимают себя как актив-

ных управляющих своей жизнью. 

По шкале «Локус контроля – Жизнь» 

высокий процент студентов (72,2 %) де-

монстрируют средний уровень, что озна-

чает, что опрошенные студенты не всегда 

берут ответственность за происходящее на 

себя, а склонны объяснять свои трудности 

внешними факторами. 

В соответствии с данными результата-

ми можно сделать вывод, что в КГ студен-

ты имеют высокий уровень осмысленно-

сти жизни и удовлетворенности ее в связи 

с наработанным жизненным опытом, сре-

дой образовательной организации и про-

чими факторами, которые направлены на 

формирование осмысленного отношения 

к жизни у молодых взрослых. 

Дополнительно с целью углубленного 

изучения ценностных ориентаций студен-

тов, будущих педагогов, на этапе обуче-

ния применена методика «Профиль лич-

ности» Ш. Шварца. Теоретической базой 

методики выступают: 

– представления М. Рокича о класси-

фикации ценностей (инструментальные, 

терминальные); 

– концепция универсальности базовых 

ценностей человека, а также об их моти-

вационной цели. 

Ш. Шварц выделяет два уровня ценно-

стей. Нормативные идеалы более устой-

чивы, в соответствии с ними человек по-

ступает таким образом, как считает долж-

ным. Индивидуальные приоритеты менее 
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устойчивы и подвержены влиянию окру-

жения, определяя его конкретные поступ-

ки. В данном исследовании использована 

только та часть методики, которая оцени-

вает индивидуальные приоритеты, при-

меняемые к социальному поведению в 

соответствии с ожиданиями референтной 

группы и сложившихся традиций. В соот-

ветствии с принципом действия опросни-

ка участник оценивает, в какой степени 

похож или не похож персонаж в каждом 

из 40 утверждения на респондента в соот-

ветствии с градацией из 5 позиций: от 

«очень похож на меня» до «совсем не по-

хож на меня». 

Результатами данной методики явля-

ются значения в так называемых «сырых» 

баллах, средние значения и соответству-

ющий им ранг от 1 (наиболее высокий 

средний балл) до 10 (наиболее низкий 

средний балл). Как высокозначимые 

определялись ценности с рангом от 1 до 3. 

Сравнение студентов-первокурсников 

экспериментальной и контрольной групп 

представлено в таблице 4. 

 

Таблица 4  

Доля значимости каждой ценностной ориентации в «Профиле личности»  

у студентов-первокурсников по методике Ш. Шварца, в % (ранги 1-3) 

Ценностные ориентации 
Экспериментальная группа (n=139) Контрольная группа (n=198) 

Доля значимости, в % Рейтинг Доля значимости, в % Рейтинг 

Самостоятельность 10,8 5 14,5 3 

Стимуляция 5,6 6 1,9 8 

Гедонизм 13,3 3 14,7 2 

Достижение 3,4 7 6,2 6 

Власть 3,1 8 4,5 7 

Конформность 1,9 10 0,7 10 

Традиции 2,8 9 1,2 9 

Безопасность 30,3 1 30,2 1 

Доброта 16,7 2 13,5 4 

Универсализм 12,1 4 12,6 5 

 

Рассматривая проявление ценностных 

ориентаций в индивидуальном поведе-

нии, можно отметить, что обе группы сту-

дентов (ЭГ и КГ) как наиболее значимую 

отмечают «Безопасность» (30,3 % и 30,2 % 

соответственно), что указывает на общее 

стремление первокурсников к стабильно-

сти и защищенности при взаимодействии 

друг с другом. Данный тип ценности 

представляет с собой обобщенный тип 

безопасности как для личности, так и для 

общества, включая национальную и се-

мейную безопасность, поддержание обще-

ственного порядка, сохранение здоровья, 

получение взаимопомощи, ощущение 

принадлежности к социальному слою.  

На втором месте в ЭГ – «Доброта» 

(16,7 %), которая отражает стремление к 

социально значимым контактам как залог 

будущего успеха. Также с данной ценно-

стью связана потребность человека в со-

здании тёплых, доверительных, эмоцио-

нально значимых отношений с другими 

людьми. Ценности: полезность, чест-

ность, милосердие, лояльность, ответ-

ственность.  

На третьем месте у студентов ЭГ ока-

зался гедонизм (13,3 %), в основе которого 

лежит необходимость удовлетворения 

биологических потребностей, а также по-

иск удовольствия как средство избежать 

внутреннего напряжения и болевых ощу-

щений. Часто используется термин «вле-

чение» или «драйв», чтобы передать те 

ощущения, которые активизируют жиз-

ненный тонус и помогают забыть о не-

приятных ощущениях и переживаниях. К 

тому же у большинства первокурсников 

тяга к удовольствиям «осталась» с под-

росткового периода. Ценности: удоволь-

ствие, наслаждение жизнью, сибаритство, 

комфорт. 

У студентов КГ гедонизм оказался на 

втором месте в иерархии ценностей – 

14,7 %, а на третьем месте – «Самостоя-

тельность» (14,5 % по сравнению с экспе-

риментальной группой (10,8 %)), что мо-

жет говорить о большей значимости авто-

номии, нарастающей независимости, ин-

дивидуальных достижениях в контроль-

ной группе. В приоритете потребность 

быть автономным и независимым во всех 
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сферах жизнедеятельности. Ценности: 

творческий потенциал, свобода, независи-

мость, самоуважение, любопытство, само-

регуляция.  

Действительно, студентам-

первокурсникам нравится испытывать 

ощущение желанной взрослости, т.е. сво-

боды, независимости, самостоятельности. 

В нынешней социально-экономической 

ситуации многие студенты, особенно из 

семей с небольшим материальным до-

статком, стали самостоятельными, не до-

жидаясь совершеннолетия. Подрабатывая 

ещё со школьных лет, они имеют полное 

право считать себя взрослыми людьми. Те 

же, кто не озабочен заработком в свобод-

ное от учебы время, лишь желают само-

стоятельности, хотя, скорее всего, под 

этим они подразумевают свободу от вме-

шательства в свою жизнь со стороны 

обеспечивающих их родителей. 

При анализе распределения значимо-

сти ценности «Стимуляция», связанной с 

потребностью в разнообразии, наличии 

глубинных переживаний и активности, 

можно отметить, что в ЭГ (5,6 %) доля 

значимости значительно выше, чем в КГ 

(1,9 %). Можно предположить, что для 

проявления себя студентам ЭГ необходи-

мо познание чего-то нового, необычного, 

нестандартного. «Новизна» придаёт им 

активности. У студентов КГ источники 

мотивации отличаются, но, скорее всего, 

гедонизм заменяет им потребность в но-

визне. 

Такие ценности как «Достижения», 

«Власть», «Конформность» и «Традиции» 

находятся на низком уровне значимости в 

обеих группах (доли значимости ниже 

7 %). Это может указывать на меньший 

интерес студентов к традиционным до-

стижениям и социальному структуриро-

ванию общества. Мотивационные цели 

данных типов ценностей – понимание, 

терпимость, защита благополучия всех 

людей и природы. Здесь же рассматривают-

ся: забота о процветании группы, уваже-

ние, полезность, следование общепринятым 

нормам, дружба, любовь, дисциплина, сми-

рение, благочестие, принятие своей участи, 

умеренность, уважение и следование тра-

дициям. Это не означает, что студенты не 

уважают других людей, не имеют друже-

ских и любовных отношений, а лишь ука-

зывает на то, что молодые люди стремятся 

целиком и полностью реализовать себя, 

стремятся проявить свою индивидуаль-

ность, граничащую с эгоизмом. Им дей-

ствительно не хочется следовать нормам, 

правилам, канонам, они хотят каких-то 

ещё неизведанных стимулов к жизни, са-

мореализации и развитию. Студенты, 

вышедшие из периода полового созрева-

ния, уже стоят на пути к самореализации.  

Заключение 

Таким образом, результаты исследова-

ния ценностных ориентаций позволяют 

сделать вывод, что большая часть буду-

щих педагогических работников имеют 

четко сформулированные жизненные це-

ли, эффективно способны осмыслить 

жизненные процессы, готовы брать на се-

бя ответственность, но зачастую могут 

считать, что их жизнь регулируется и 

внешними факторами. По результатам 

методики «Профиль личности» в целом 

ориентируются на безопасность и добро-

ту, однако отмечаются различия между 

экспериментальной и контрольной груп-

пами по значимости отдельных типов 

ценностей. 

В дальнейших публикациях будут 

представлены результаты исследователь-

ской работы по диагностике жизненной 

позиции личности, стиля саморегуляции 

поведения и оценки общей самоэффек-

тивности будущих педагогических работ-

ников как важных критериев успешной 

социально-психологической адаптации к 

обучению в вузе.  
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РЕЗЮМЕ. Цель. В исследовании рассматривается роль метафорической компетентности в образо-

вательном процессе, её значение для обучения русскому языку как иностранному (РКИ). Цель статьи – 

определить влияние метафорической компетентности на профессиональную подготовку студентов и 

охарактеризовать методические подходы к её формированию. Методы исследования включают анализ 

научной литературы, контент-анализ образовательных стандартов (ФГОС ВО) и сравнительный анализ 

учебных программ. Результаты показывают, что метафорическая компетенция способствует развитию 

коммуникативных и межкультурных навыков студентов, улучшает их способность к интерпретации тек-

стов и адаптации к различным языковым контекстам. Выводы исследования подтверждают необходи-

мость системного включения развития метафорической компетентности в образовательные програм-

мы для повышения эффективности языковой и педагогической подготовки будущих специалистов. 
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ABSTRACT. Аim. The paper examines the role of metaphorical competence in the educational process, 

its importance for teaching Russian as a foreign language (RAFL). The aim of the paper is to determine the 

influence of metaphorical competence on the students’ professional training and to characterize methodo-

logical approaches to its formation. Research methods include the analysis of scientific literature, content 

analysis of educational standards (FSES HE) and comparative analysis of curricula. The results show that 

metaphorical competence promotes the development of students' communicative and intercultural skills, 
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improves their ability to interpret texts and adapt to different linguistic contexts. The conclusions of the 

study confirm the need for a systematic inclusion of the development of metaphorical competence in edu-

cational programs to improve the effectiveness of language and pedagogical training of future specialists. 

Keywords: metaphorical competence, teaching RAFL, philology, language education, intercultural com-

munication, educational standards, professional training. 

 

For citation: Chupanov A. Kh., Belyaeva R. E. Metaphorical Competence as an Element of Competency 

Formed in the Process of Teaching Russian as a Foreign Language. Dagestan State Pedagogical University. 

Journal. Psychological and Pedagogical Sciences. 2025. Vol. 19. No. 2. Pp. 102-109. DOI: 10.31161/1995-

0659-2025-19-2-102-109 (in Russian) 

 

Введение  

Метафора является одним из важней-

ших средств языкового выражения, поз-

воляющим передавать сложные концеп-

ции, абстрактные идеи и эмоциональные 

состояния через перенос значений. В 

лингвистике и когнитивных науках мета-

фора рассматривается не только как сти-

листический прием, но и как инструмент 

познания мира, формирующий наше 

мышление и восприятие действительно-

сти. В связи с этим метафорическая ком-

петентность становится неотъемлемой 

частью языкового образования, особенно 

в профессиональной сфере, где точность и 

выразительность коммуникации играют 

ключевую роль. 

Развитие метафорической компетент-

ности имеет особое значение в подготовке 

специалистов, изучающих русский язык 

как иностранный, поскольку именно ме-

тафора часто становится барьером в про-

цессе языкового освоения. Умение пра-

вильно интерпретировать метафориче-

ские выражения, учитывать культурные 

особенности их использования и адапти-

ровать их к различным коммуникатив-

ным ситуациям способствует формирова-

нию не только языковой, но и межкуль-

турной компетентности. Это особенно 

актуально для будущих преподавателей 

русского языка как иностранного, фило-

логов и педагогов, работающих в много-

язычной и поликультурной среде [9]. 

Результаты и обсуждение 

Исходя из общепризнанного понима-

ния метафоры, мы можем говорить о том, 

что метафорическая компетентность 

представляет собой способность пони-

мать, интерпретировать и использовать 

метафоры в речи и мышлении. В таком 

случае, метафорическая компетентность 

включает в себя умение распознавать 

скрытые в тексте смыслы, переносить зна-

чения из одной области в другую и адап-

тировать метафорические выражения к 

различным контекстам. В обобщенном 

контексте, можно утверждать, что мета-

форическая компетенция особенно важна 

в изучении языка, литературе, коммуни-

кации и креативном мышлении, посколь-

ку метафоры помогают выражать слож-

ные идеи, эмоциональные состояния и 

абстрактные концепции в доступной 

форме. Именно поэтому, формирование 

метафорической компетентности является 

важной задачей не только в рамках обуче-

ния языкам, но и в рамках профессио-

нального обучения в целом. Помимо того, 

что метафорическая компетенция опреде-

ляет возможность развития речевых 

навыков в процессе изучения языка, дан-

ный вид компетенции расширяет общие 

возможности обучающихся с точки зре-

ния понимания профессиональных узко-

направленных специализированных мате-

риалов.  

В связи с этим можно отметить, что ис-

следования метафорической компетент-

ности охватывают широкий спектр 

направлений, включая профессиональное 

образование, изучение иностранных язы-

ков, межкультурную коммуникацию и что 

особенно важно – преподавание русского 

языка как иностранного. Несмотря на раз-

личие в фокусе, все они подчеркивают 

значимость метафоры как когнитивного и 

лингвистического инструмента, способ-

ствующего более глубокому пониманию и 

освоению знаний. 

Одним из ключевых направлений изу-

чения является изучение роли метафори-

ческой компетентности в профессиональ-

ном обучении. В частности, Е. В. Когтева 

рассматривает развитие этого навыка у 

студентов технических вузов, подчеркивая 

важность метафоры при освоении специ-

ализированной терминологии [4, c. 124]. 

В. П. Куликов и В. П. Куликова анализи-

руют влияние метафоры на формирова-
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ние профессиональной компетентности, 

отмечая, что умение интерпретировать и 

использовать метафорические выражения 

способствует осмыслению сложных кон-

цептов и повышает точность профессио-

нального общения [5]. В свою очередь, М. 

К. Березовская и М. В. Влавацкая предла-

гают комплекс упражнений, направлен-

ных на обучение метафоре как средству 

формирования профессиональной пере-

водческой компетенции [3]. И 

М. В. Березовская, и М. В. Влавацкая под-

водят свое рассуждение к мысли о крити-

ческой значимости метафорической ком-

петенции с точки зрения изучения языка в 

профессиональном контексте.  

Именно поэтому, другой значимой 

сферой, исследуемой учеными, является 

изучение метафорической компетентно-

сти в процессе освоения иностранного 

языка. Так, Л. А. Абдрахимова исследует 

механизмы понимания и употребления 

метафор в неродном языке, отмечая роль 

культурных факторов в их интерпретации 

[1, c. 89]. А П. С. Полякова рассматривает 

использование метафор в юридическом 

дискурсе, подчеркивая их значимость для 

развития иноязычной метафорической 

компетенции у студентов-юристов, как 

важной составляющей развития профес-

сиональных навыков специалистов в сфе-

ре права [8, c. 1208]. Особый интерес вы-

зывает работа Ц. Хэ, в которой анализиру-

ется специфика формирования метафо-

рического мышления у китайских студен-

тов при изучении русской лексики [11, 

c. 75]. И в целом, можно констатировать, 

метафорическая составляющая освоения 

языка, является одной из ключевых с точ-

ки зрения формирования компетентно-

сти, что критически важно в процессе под-

готовки будущих выпускников вузов, 

приезжающих учиться в Россию из других 

стран. Так, иностранным обучающимся 

важно развитие метафорической компе-

тентности, как определяющей развитие 

способности и готовности к коммуника-

ции с носителями русского языка. 

В этой связи, стоит отметить, что ме-

тафорическая компетентность играет 

важную роль и в межкультурной комму-

никации. Е. Л. Трофимова и Т. А. Терехо-

ва акцентируют внимание на том, что ме-

тафоры различаются в зависимости от 

культурного контекста, а их понимание 

требует знания специфики языковой кар-

тины мира, а, следовательно, и глубокого 

освоения языковых норм и правил, в том 

числе в контексте общеупотребительной 

речевой практики [10]. В этом аспекте ис-

следования показывают, что успешное 

владение метафорой способствует разви-

тию межкультурной компетентности, по-

могает избежать коммуникативных барь-

еров и способствует эффективному взаи-

модействию между представителями раз-

ных лингвокультурных сообществ. В этой 

связи, например, А. В. Курьянович рас-

сматривает компетентностный подход как 

методологическую основу современного 

поликультурного языкового образования 

[6, c. 115]. В свою очередь, мы можем под-

черкнуть, что метафорическая компетен-

ция играет важную роль в формировании 

гибкости мышления и способности к 

адаптации в различных коммуникатив-

ных ситуациях. 

Особого рассмотрения заслуживают 

немногочисленные исследования, посвя-

щенные использованию метафоры в обу-

чении русскому языку как иностранному 

(РКИ). Например, К. Е. Агафонова изучает 

языковые структуры, содержащие ме-

тасмысл, и подчеркивает значимость ра-

боты с метафорами на занятиях по РКИ 

[2, c. 215]. А И. Н. Литвинчук анализирует 

интерпретацию эмотивных метафор, ука-

зывая на их влияние на восприятие языка 

и культуру, чем подчеркивает особую зна-

чимость развития метафорической компе-

тенции в процессе обучения РКИ. Тем не 

менее, сама концепция «метафорическая 

компетенция» оказывается явно недоста-

точно разработанной с учетом ее высокой 

и теоретической и практической значимо-

сти с точки зрения обучения РКИ.  

Фактически, метафорическая компе-

тентность рассматривается в современной 

науке как неотъемлемый элемент языково-

го образования, профессиональной подго-

товки и межкультурной коммуникации, 

однако, рассматривается проблематика 

весьма ограниченно. Тем не менее исследо-

ватели подчеркивают, что развитие мета-

форической компетенции способствует не 

только улучшению языковых навыков, но 

и формированию критического мышле-

ния, способности к абстрактному восприя-

тию информации и адаптации в различных 

коммуникативных ситуациях.  

Исходя из того, что сама по себе компе-

тентность является сложным структур-
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ным образованием, мы можем констати-

ровать, что ее формирование должно под-

разумевать системное развитие языковых 

навыков и коммуникативного опыта, что 

в текущих условиях могут обеспечить 

наилучшим образом только высшие учеб-

ные заведения. С учетом всего сказанного 

выше, а также противоречием между вы-

сокой значимостью метафорической ком-

петентности, и низким уровнем ее изу-

ченности, особенно в контексте обеспече-

ния обучения РКИ, мы можем изучить 

содержание метафорической компетент-

ности как элемента, формируемого в рам-

ках существующих образовательных 

стандартов.  

Существующая практика работы выс-

ших учебных заведений, которые в значи-

тельной степени ориентированы на фор-

мирование и развитие метафорической 

компетенции у иностранных обучающих-

ся, связана с работой по двум ключевым 

ФГОС ВО – ФГОС ВО по направлению 

подготовки 45.03.01 «Филология» и 

44.03.01 «Педагогическое образование». 

Именно по двум данным направлениям 

готовят иностранных студентов, которые 

в перспективе станут преподавателями 

РКИ, а, следовательно, именно для них 

развитие метафорической компетенции 

является одной из критически важных с 

точки зрения формирования профессио-

нальной компетентности. 

 Впрочем, можно отметить, что образо-

вательный процесс, связанный с развити-

ем метафорической компетентности, с 

учетом обучения РКИ иностранных обу-

чающихся часто оказывается связанным и 

с обучением по иным направлениям под-

готовки. Например, вузы, решая задачу, 

связанную с подготовкой к обучению на 

русском языке студентов, проводят соот-

ветствующую работу с иностранными 

студентами на подготовительном факуль-

тете, где иностранные студенты изучают 

русский язык, а в процессе подготовки 

формируется и метафорическая компе-

тентность. Тем не менее, развитие мета-

форической компетентности на этом не 

заканчивается, и она формируется парал-

лельно развитию компетентности вы-

пускников вузов в рамках основной про-

граммы обучения в вузе. 

Тем не менее, мы можем сосредото-

читься именно на содержании ФГОС ВО 

двух обозначенных направлений подго-

товки, с учетом содержания правовых до-

кументов, регулирующих образователь-

ный процесс. С учетом содержания 

ФГОС ВО в целом, можно говорить о том, 

что метафорическая компетентность 

формируется, исходя из содержания как 

универсальных и общепрофессиональ-

ных, так и профессиональных компетен-

ций, поскольку, даже, несмотря на ее зна-

чимость в контексте обучения преподава-

телей РКИ, она является по своей природе 

вторичной. И если универсальные и об-

щепрофессиональные компетенции пря-

мо установлены в образовательных стан-

дартах, то профессиональные компетен-

ции устанавливаются с учетом специфики 

работы каждого конкретного высшего 

учебного заведения. 

В этой связи мы можем отметить, что в 

целом, если универсальные компетенции 

прямо определяются и в двух рассматри-

ваемых образовательных стандартах, и в 

целом во всех образовательных стандар-

тах, и они в большинстве аспектов совпа-

дают, то в случае с общепрофессиональ-

ными компетенциями, можно обнару-

жить значительные отличия. Обратим 

внимание, прежде всего на содержание 

универсальных компетенций. Среди клю-

чевых универсальных компетенций, 

например, можно выделить: Системное и 

критическое мышление (УК-1); Команд-

ная работа и лидерство (УК-3); Коммуни-

кация (УК-4); Межкультурное взаимодей-

ствие (УК-5).  

Охарактеризуем далее более детально 

взаимосвязь метафорической компетен-

ции и данных видов универсальных ком-

петенций. Начнем с УК-1 «Системное и 

критическое мышление». Способность к 

системному и критическому мышлению 

помогает преподавателю РКИ анализиро-

вать и интерпретировать сложные языко-

вые явления, выявлять скрытые смыслы 

метафор и объяснять их обучающимся. 

Работа с метафорами требует от педагога 

умения устанавливать логические связи 

между различными концептами и адапти-

ровать учебные материалы с учетом инди-

видуальных особенностей студентов. 

Кроме того, критический анализ метафор 

позволяет глубже понять культурные раз-

личия и избежать межкультурных недора-

зумений в процессе обучения.  

Владение метафорической компетент-

ностью способствует более успешному и 
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эффективному общению, что помогает 

преподавателю вдохновлять студентов, 

стимулировать их интерес к изучению 

языка и создавать благоприятную атмо-

сферу в группе в процессе реализации 

практик командной работы (УК-3). Кроме 

того, креативное использование метафор 

стимулирует развитие интерактивных ме-

тодов обучения, что делает образователь-

ный процесс более увлекательным и про-

дуктивным. 

Коммуникативные навыки (регулиру-

емые содержанием УК-4 – коммуникация) 

являются основой успешного преподава-

ния, и метафорическая компетентность 

напрямую влияет на их развитие. Пони-

мание метафор и умение объяснять их 

студентам позволяет преподавателю РКИ 

формировать у обучающихся способность 

воспринимать язык не только на фор-

мальном уровне, но и на уровне его об-

разных и экспрессивных возможностей. 

Это особенно важно для освоения лекси-

ки, фразеологии и идиоматических выра-

жений, которые играют ключевую роль в 

овладении языком на продвинутом 

уровне. 

Межкультурное взаимодействие (регу-

лируемое содержанием УК-5 – межкуль-

турная коммуникация) также требует раз-

витой метафорической компетенции, так 

как метафоры являются носителями куль-

турных смыслов и национальной картины 

мира. Преподаватель, обладающий этим 

навыком, может не только объяснить сту-

дентам значение устойчивых выражений, 

но и раскрыть их культурную специфику, 

тем самым способствуя глубокому пони-

манию языка и укреплению межкультур-

ного диалога. Это особенно важно в усло-

виях многонационального обучения, где 

необходимо учитывать различия в вос-

приятии и интерпретации метафориче-

ских выражений представителями разных 

культур, что характерно в процессе обуче-

ния РКИ. 

Обобщая вышесказанное, можно отме-

тить, что системное и критическое мыш-

ление невозможно без понимания специ-

фики языковых норм и понимания рече-

вой деятельности во всей ее многогранно-

сти. Командная работа и коммуникация 

невозможны без обращения к коммуника-

тивной составляющей, формируемой бла-

годаря метафорической компетентности. 

А межкультурное взаимодействие являет-

ся наиболее эффективным только при 

условии, что участники коммуникатив-

ных процессов могут понимать содержа-

ние высказывания, продукта речевой дея-

тельности. И это справедливо не только 

для преподавателей РКИ, а в целом, для 

выпускников вузов, вне зависимости от их 

направления подготовки. В этой связи 

следует обратиться к содержанию обще-

профессиональных компетенций, и изу-

чить значение метафорической компетен-

ции с точки зрения общепрофессиональ-

ных компетенций. 

В случае с ФГОС ВО по направлению 

подготовки «Педагогика» (44.03.01) можно 

выделить два основных вида ОПК – «Вза-

имодействие с участниками образователь-

ных отношений» (ОПК-7) и «научные ос-

новы педагогической деятельности» 

(ОПК-8). И как мы считаем, метафориче-

ская компетентность способствует эффек-

тивному взаимодействию участников об-

разовательных отношений (ОПК-7). По-

нимание и эффективное использование 

метафор позволяет преподавателю фор-

мулировать сложные концепции более 

доступно, упрощая усвоение материала 

студентами. Метафоры также помогают 

создать метафорические модели обучения, 

которые активизируют когнитивные про-

цессы у обучающихся и делают образова-

тельный процесс более наглядным и эмо-

ционально вовлекающим. Кроме того, вла-

дение метафорической компетенцией спо-

собствует установлению доверительных и 

продуктивных отношений между препода-

вателем и студентами, так как образная 

речь облегчает коммуникацию и снижает 

барьеры в восприятии информации. 

С другой стороны, связь метафориче-

ской компетентности с научными основа-

ми педагогической деятельности (ОПК-8) 

проявляется в способности преподавателя 

осмысленно использовать метафоры для 

объяснения научных и методологических 

принципов обучения. Понимание меха-

низмов функционирования метафоры в 

языке и мышлении помогает педагогу кон-

струировать образовательные программы 

и разрабатывать методические материалы, 

основанные на когнитивных и психологи-

ческих особенностях восприятия инфор-

мации. Это также способствует развитию 

рефлексивных навыков у педагогов, позво-

ляя им анализировать эффективность сво-

их методик преподавания и корректиро-
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вать их с учетом когнитивных и культур-

ных особенностей обучающихся. 

Говоря о ФГОС ВО по направлению 

подготовки «Филология» 45.03.01, мы мо-

жем однозначно связать метафорическую 

компетенцию с ОПК-4 «Способность 

осуществлять на базовом уровне сбор и 

анализ языковых и литературных фактов, 

филологический анализ и интерпретацию 

текста» и ОПК-5 «Способность использо-

вать в профессиональной деятельности, в 

том числе педагогической, свободное вла-

дение основным изучаемым языком в его 

литературной форме, базовыми методами 

и приемами различных типов устной и 

письменной коммуникации на данном 

языке».  

В этой связи стоит отметь, что метафо-

рическая компетентность тесно связана с 

анализом и интерпретацией текстов 

(ОПК-4). Филолог должен не только 

уметь выявлять метафорические кон-

струкции в художественных и научных 

текстах, но и понимать их функцию, ин-

терпретировать скрытые смыслы и объяс-

нять их влияние на читателя. Умение ана-

лизировать метафоры является важной 

частью текстового анализа, поскольку они 

передают не только эстетические, но и 

концептуальные особенности языковой 

картины мира. 

Свободное владение изучаемым язы-

ком и использование базовых методов 

устной и письменной коммуникации 

(ОПК-5) также невозможно без развитой 

метафорической компетенции. В различ-

ных типах дискурса, будь то академиче-

ский, литературный или повседневный, 

метафора играет ключевую роль в созда-

нии выразительности и точности выска-

зывания. Филолог, владеющий метафори-

ческой компетентностью, способен не 

только понимать и создавать метафориче-

ские конструкции, но и объяснять их зна-

чение студентам, помогая им глубже осва-

ивать язык и культуру. 

Все это позволяет нам говорить о том, 

что метафорическая компетентность, хотя 

и не определена напрямую в образова-

тельных стандартах, регулирующих обра-

зовательный процесс, в целом, играет су-

щественное значение в процессе обучения 

будущих педагогов РКИ, и является важ-

ным элементом компетентности выпуск-

ников-иностранцев вне зависимости от их 

направления подготовки.   

Выводы 

Анализ образовательных стандартов по 

направлениям подготовки «Филология» и 

«Педагогическое образование» показыва-

ет, что метафорическая компетентность, 

хотя и не выделена в качестве самостоя-

тельного элемента в ФГОС ВО, играет 

важную роль в формировании професси-

ональных навыков будущих выпускни-

ков. Её развитие способствует развитию 

системного и критического мышления, 

улучшает коммуникативные способности, 

облегчает межкультурное взаимодействие 

и повышает качество педагогической дея-

тельности. 

Для преподавателей русского языка как 

иностранного владение метафорической 

компетентностью позволяет эффективно 

объяснять языковые феномены, адаптиро-

вать учебные материалы и устранять воз-

можные коммуникативные барьеры. В фи-

лологическом образовании метафориче-

ская компетентность необходима для ана-

лиза и интерпретации текстов, выявления 

глубинных смыслов и работы с языковыми 

моделями. В педагогике она играет значи-

мую роль в процессе взаимодействия с 

обучающимися, помогает формулировать 

сложные концепции доступным образом и 

способствует созданию продуктивной об-

разовательной среды. 

Таким образом, метафорическая ком-

петентность представляет собой важный 

компонент профессиональной подготовки 

специалистов, связанной с языком и ком-

муникацией. Ее развитие требует систем-

ного подхода, включающего как лингви-

стический, так и педагогический аспекты, 

что особенно важно в условиях современ-

ных образовательных реалий. 

Несмотря на очевидную значимость, 

метафорическая компетентность остается 

недостаточно разработанной категорией в 

образовательных стандартах и в работах 

исследователей, особенно в контексте 

преподавания русского языка как ино-

странного. Это создает потребность в 

дальнейших исследованиях, направлен-

ных на разработку методических подхо-

дов к формированию метафорической 

компетентности в процессе обучения. 

Кроме того, перспективной и актуальной 

задачей является интеграция соответству-

ющих методов и практик в образователь-

ные программы вузов, особенно тех, ко-

торые ориентированы на подготовку пре-

подавателей русского языка для ино-

странных студентов. 
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РЕЗЮМЕ. Целью статьи является изучение современных подходов к комплексному сопровождению 

семей, воспитывающих детей с тяжелыми множественными нарушениями развития (ТМНР). Методы. 

Анализируются межведомственные модели поддержки, включая медицинскую, психолого-

педагогическую и социальную помощь. Освещаются ключевые проблемы, с которыми сталкиваются 

семьи, а также перспективные направления совершенствования системы сопровождения. Отдельное 

внимание уделено необходимости раннего вмешательства, подготовки специалистов и использования 

современных технологий в реабилитации и обучении детей с ТМНР. Результаты. Созданные в Дагестане 

воспитательно-образовательные и консультативные структуры оказания помощи детям с тяжелыми 

множественными нарушениями и их родителям: дом дневного пребывания для детей-инвалидов (ДРО-

ОПИ), региональное отделение Всероссийской организации родителей детей-инвалидов (ВОРДИ), служ-

ба социального сопровождения семей с детьми-инвалидами и инвалидами 18+ – «Семейные прием-

ные» – являются важными звеньями в построении системы комплексной помощи детям с ТМНР. Вы-

воды. Успешная интеграция детей с тяжелыми множественными нарушениями развития в общество 

требует многопланового подхода и координации усилий всех заинтересованных сторон. Создание усло-

вий для полноценного развития таких детей и их семей является не только социальной необходимо-

стью, но и важным шагом к построению инклюзивного общества. 
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ABSTRACT. The aim of the paper is to study modern approaches to comprehensive support of families 

raising children with severe multiple developmental disabilities (TMNR). Methods. Interdepartmental sup-

port models are analyzed, including medical, psychological, pedagogical and social assistance. The key 

problems faced by families are highlighted, as well as promising areas for improving the escort system. 

Special attention is paid to the need for early intervention, training of specialists and the use of modern 

technologies in the rehabilitation and training of children with TMNR. Results. Educational, educational and 

advisory structures for helping children with severe multiple disabilities and their parents created in Dage-

stan: a day care home for disabled children (DROOPI), a regional branch of the All-Russian Organization of 

Parents of Disabled Children (VORDI), a social support service for families with disabled children and disa-

bled people 18 + - "Family receptions," are important links in building a system of comprehensive assis-

tance to children with TMNR. Conclusions. Successful integration of children with severe multiple develop-

mental disabilities into society requires a multidimensional approach and coordination of efforts by all 

stakeholders. Creating conditions for the full development of such children and their families is not only a 

social necessity, but also an important step towards building an inclusive society. 

Keywords: severe multiple developmental disabilities, family support, inclusion, early intervention, inter-

agency cooperation, social support, rehabilitation, psychological-pedagogical assistance 
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Введение 

Вопросы комплексного сопровождения 

семей, воспитывающих детей с тяжелыми 

множественными нарушениями развития 

(ТМНР), приобретают особую значимость 

в современных условиях, что обусловлено 

увеличением числа детей с особыми по-

требностями, развитием инклюзивных 

практик и необходимостью совершен-

ствования государственной политики в 

области социальной поддержки таких се-

мей. Согласно актуальным данным Мини-

стерства просвещения Российской Феде-

рации, количество детей с ТМНР ежегодно 

увеличивается, что требует системного 

подхода к их сопровождению, включаю-

щего медицинскую, психолого-

педагогическую, социальную и правовую 

поддержку [4-7; 9; 11; 17]. 

Тяжелые множественные нарушения 

развития представляют собой сочетание 

двух или более выраженных нарушений, 

которые существенно ограничивают воз-

можности ребенка в освоении базовых 

навыков, самообслуживании и социализа-

ции. Среди наиболее распространенных 

комбинаций встречаются сочетания ум-

ственной отсталости с нарушениями 

опорно-двигательного аппарата, рас-

стройств аутистического спектра с эпи-

лепсией, слепоглухоты с когнитивными 

дисфункциями. Такие состояния требуют 

междисциплинарного подхода, обеспечи-

вающего непрерывное и комплексное со-

провождение не только самого ребенка, но 

и его семьи [11, с. 48-49]. 

Актуальность исследования обусловле-

на необходимостью разработки эффек-

тивных стратегий поддержки семей, в ко-

торых воспитываются дети с ТМНР. Не-

смотря на существующие государствен-

ные программы, нормативно-правовую 

базу и расширение спектра инклюзивных 

услуг, родители таких детей часто сталки-

ваются с дефицитом специализированной 

помощи, недостаточной координацией 

между различными ведомствами и слож-

ностями в получении необходимых услуг. 

Особую проблему представляет эмоцио-

нальное и физическое выгорание родите-

лей, которое снижает их ресурсность и 

влияет на качество жизни всей семьи. В 

этом контексте важно изучить современ-

ные модели сопровождения таких семей, 

определить их эффективность и предло-

жить пути оптимизации [9, с. 71- 72; 16, 

с. 29-31]. 

Новизна исследования заключается в 

системном анализе современных практик 

комплексного сопровождения семей, вос-

питывающих детей с ТМНР, с учетом ак-

туальных данных о потребностях семей, 

нормативно-правового регулирования и 

межведомственного взаимодействия. В 

статье рассматриваются новейшие науч-

ные исследования в данной области, а 

также последние законодательные изме-

нения, касающиеся социальной поддерж-
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ки, образования и медицинского обслу-

живания детей с ТМНР в России. 

Результаты и обсуждение 

Законодательная база сопровождения 

семей с детьми с ТМНР претерпела значи-

тельные изменения в последние годы. 

Важные положения содержатся: «Консти-

туция Российской Федерации» (принята 

всенародным голосованием 12.12.1993 с 

изменениями, одобренными в ходе обще-

российского голосования 01.07.2020) [1]; в 

Федеральном законе № 419-ФЗ «О внесе-

нии изменений в отдельные законода-

тельные акты Российской Федерации» [2]; 

в Федеральном законе от 3 мая 2012 г. 

N 46-ФЗ «О ратификации Конвенции о 

правах инвалидов» [3].  

Эти нормативные акты закрепляют га-

рантии доступа к инклюзивному образо-

ванию, реабилитационным программам и 

психолого-педагогической поддержке. 

Настоящее исследование направлено на 

выявление ключевых аспектов комплекс-

ного сопровождения семьи, воспитываю-

щей ребенка с ТМНР, анализ современных 

подходов и практик, а также определение 

перспективных направлений совершен-

ствования системы поддержки таких се-

мей. Рассматриваются вопросы ранней 

диагностики, психолого-педагогического 

консультирования, социального сопро-

вождения, правовой защиты интересов 

семьи и интеграции в общество. 

Современные модели поддержки семей 

с детьми, имеющими тяжелые множе-

ственные нарушения развития, основы-

ваются на принципах междисциплинар-

ного взаимодействия, персонифициро-

ванного подхода и социальной инклюзии. 

В российской и зарубежной практике 

утверждается, что помощь семье должна 

охватывать несколько ключевых направ-

лений: медицинскую реабилитацию, пси-

холого-педагогическое сопровождение, 

социальную поддержку и правовую защи-

ту интересов ребенка и его родителей [7; 

10; 12; 17]. 

Вопрос сопровождения таких семей 

рассматривается в контексте социальной 

модели инвалидности, согласно которой 

трудности ребенка обусловлены не только 

его ограничениями, но и барьерами, со-

здаваемыми обществом. В этом смысле 

комплексная поддержка должна быть 

направлена не только на коррекцию и 

компенсацию нарушений, но и на созда-

ние условий для полноценного включения 

ребенка и его семьи в образовательную, 

социальную и профессиональную среду. 

Исследования, проведенные в послед-

ние годы, свидетельствуют о важности 

раннего вмешательства и разработки ин-

дивидуальных маршрутов сопровождения 

семьи. Это особенно важно в первые годы 

жизни ребенка, когда своевременная диа-

гностика и ранняя коррекция позволяют 

значительно улучшить его когнитивные, 

моторные и социальные функции. 

Научные труды отечественных и зару-

бежных авторов подтверждают, что эф-

фективная поддержка семьи с ребенком с 

ТМНР должна включать непрерывное со-

провождение на всех этапах развития ре-

бенка: от ранней диагностики и реабили-

тации до подросткового и взрослого воз-

раста. Важную роль в этом процессе игра-

ют не только специалисты, но и сами ро-

дители, которых необходимо обучать эф-

фективным стратегиям взаимодействия с 

ребенком [4, с. 110-111; 6, с. 63-65; 8, с. 72-

77; 14, с. 41-45]. 

Эффективное сопровождение ребенка с 

ТМНР возможно только при тесном взаи-

модействии различных структур: меди-

цинских учреждений, образовательных 

организаций, служб социальной защиты и 

психологических центров. В последние 

годы в России активно развиваются моде-

ли комплексного сопровождения, осно-

ванные на принципах межведомственной 

координации, внедряется практика созда-

ния региональных центров ранней помо-

щи, где работают мультидисциплинарные 

команды специалистов: неврологи, дефек-

тологи, логопеды, педагоги, социальные 

работники и юристы. Такие центры ока-

зывают консультативную и практическую 

поддержку семьям, обеспечивая индиви-

дуальные маршруты реабилитации и со-

провождения [5; 10; 11; 15]. 

Ряд исследований [9; 12-16] указывают 

на необходимость развития службы со-

провождения семьи, которая должна вы-

полнять следующие функции: 

– Обеспечение доступа к медицинской 

помощи, реабилитации и адаптивным 

технологиям; 

– Сопровождение процесса инклюзив-

ного образования и адаптации ребенка в 

образовательной среде; 

– Юридическая поддержка в оформле-

нии пособий, льгот и прав ребенка; 
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– Психологическая помощь родителям и 

профилактика эмоционального выгорания.  

Важным направлением работы являет-

ся обучение родителей методам реабили-

тации, чтобы они могли активно участво-

вать в развитии ребенка и быть полно-

ценными участниками его образователь-

ного и реабилитационного процесса. 

Дагестанская региональная обществен-

ная организация помощи инвалидам 

«Жизнь без слез» (ДРООПИ) была создана 

по инициативе родителей детей-

инвалидов в августе 2006 года. Дом днев-

ного пребывания, который организован 

по совместному проекту с благотвори-

тельной общественной организацией 

UPAM (Швейцария), Дом посещают дети с 

ТМНР, с ними занимаются специалисты – 

педагоги, психологи, логопеды, которые 

прошли обучение в г. Пскове по проекту 

Роберта Боша. Обучение осуществляется 

на основе индивидуальных программ и 

направлено на развитие жизненной ком-

петенции детей, на формирование у них 

таких навыков, умений, представлений, 

которые помогут им реализовать их по-

тенциальные возможности, включаясь в 

жизнь общества. 

Региональное отделение ВОРДИ Рес-

публики Дагестан является одним из 

75 отделений, открытых на территории 

Российской Федерации. Остановимся 

кратко на том, каким образом строится 

работа «ВОРДИ».  

Появление в семье ребенка-инвалида 

вызывает комплекс проблем, к решению 

которых родители изначально не готовы. В 

результате семья оказывается в трудной 

жизненной ситуации, для преодоления ко-

торой требуется помощь в решении пси-

хологических, медицинских, педагогиче-

ских, социальных, правовых проблем, вы-

званных появлением ребенка с особыми 

потребностями. Такой подход к сопровож-

дению семьи, воспитывающей ребенка-

инвалида, позволяет сократить количество 

отказов от детей. Основная задача регио-

нального отделения ВОРДИ на территории 

Республики Дагестан: системные, ком-

плексные решения в интересах детей-

инвалидов и взрослых с инвалидностью, 

которые не могут самостоятельно пред-

ставлять свои интересы, их родителей и 

опекунов. Уже в первые дни выявления 

серьезных проблем в развитии ребенка 

вместе с психологической поддержкой ро-

дители получают информацию о том, ка-

кие специалисты и где могут оказать необ-

ходимую помощь их ребенку в развитии. 

1 сентября 2020 года в Республике Даге-

стан начала работать Служба социального 

сопровождения семей с детьми-

инвалидами и инвалидами 18+ – «Семей-

ные приемные». В службу может обра-

титься любой родитель или законный 

представитель ребенка или взрослого с 

инвалидностью, нуждающегося в предста-

вительстве своих интересов. Они смогут 

получить консультации по вопросам:  

– реализации прав своих детей;  

– информации по вопросам инвалид-

ности и социальной защиты;  

– медико-социальной экспертизы;  

– социальной реабилитации и абилита-

ции инвалидов; 

– психологической, юридической и ор-

ганизационной поддержки. 

Несмотря на развитие нормативно-

правовой базы и создание центров под-

держки, семьи, воспитывающие детей с 

ТМНР, сталкиваются с рядом сложностей: 

1. Дефицит квалифицированных специ-

алистов. Проблема нехватки специалистов 

в области дефектологии, нейропсихологии 

и специальной педагогики остается острой. 

Согласно данным Министерства здраво-

охранения РФ, в регионах России наблюда-

ется недостаток специалистов по раннему 

вмешательству, что замедляет процесс диа-

гностики и начала реабилитации. 

2. Недостаточное финансирование про-

грамм поддержки. Хотя государство актив-

но развивает программы инклюзии и соци-

альной поддержки, многие родители отме-

чают нехватку финансирования индивиду-

альных маршрутов реабилитации. Напри-

мер, в ряде регионов доступ к современным 

методам лечения (например, роботизиро-

ванной терапии, биологической обратной 

связи) остается ограниченным. 

3. Сложности межведомственного вза-

имодействия. Отсутствие четкой коорди-

нации между учреждениями приводит к 

тому, что родители вынуждены самостоя-

тельно искать информацию, оформлять 

документы и обращаться в разные ин-

станции для получения помощи. 

4. Эмоциональное и физическое выго-

рание родителей. Многочисленные иссле-

дования подтверждают, что родители де-

тей с ТМНР подвержены высокому уров-

ню стресса и депрессии. Это связано с по-
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стоянной необходимостью ухода за ребен-

ком, нехваткой поддержки со стороны 

государства и общества, а также финансо-

выми трудностями. 

Совершенствование системы поддерж-

ки семей с детьми, имеющими тяжелые 

множественные нарушения развития, тре-

бует комплексного подхода, направленно-

го на устранение барьеров и повышение 

доступности услуг. Важным направлением 

является развитие института ранней по-

мощи, который должен обеспечивать 

своевременную диагностику, коррекцию 

нарушений и индивидуальное сопровож-

дение ребенка. Расширение сети специа-

лизированных центров, работающих на 

базе медицинских и образовательных 

учреждений, позволит обеспечить раннее 

вмешательство и создать персонализиро-

ванные маршруты сопровождения. Введе-

ние цифровых платформ мониторинга 

состояния ребенка может повысить коор-

динацию между различными ведомствами 

и упростить процесс получения помощи. 

Не менее значимой задачей является 

улучшение подготовки специалистов и 

создание мультидисциплинарных команд, 

включающих врачей, педагогов, психоло-

гов и социальных работников. Введение 

практики работы мобильных бригад, ока-

зывающих помощь на дому, способство-

вало бы решению проблемы нехватки 

специалистов, особенно в удаленных ре-

гионах. Развитие системы профессио-

нального обучения и повышение квали-

фикации специалистов позволит обеспе-

чить более качественную работу служб 

сопровождения. 

Большое внимание необходимо уде-

лить усилению социальной и психологи-

ческой поддержки родителей, которые ча-

сто сталкиваются с эмоциональным выго-

ранием, финансовыми трудностями и не-

хваткой информации о доступных услу-

гах. Важными мерами в этом направлении 

могут стать создание кризисных центров, 

предоставление бесплатных консультаций 

специалистов, внедрение гибких условий 

труда для родителей и расширение госу-

дарственной поддержки в виде пособий и 

налоговых льгот. Дополнительным реше-

нием может стать развитие системы вре-

менной передышки для родителей, позво-

ляющей передавать уход за ребенком 

профессионалам на определенное время. 

Современные технологии также от-

крывают новые возможности для под-

держки семей с детьми с ТМНР. Исполь-

зование альтернативных средств комму-

никации, цифровых платформ дистанци-

онной реабилитации и адаптивных обра-

зовательных сред способствует более эф-

фективной социализации ребенка. Разра-

ботка интеллектуальных решений для 

адаптации бытовой среды позволяет по-

высить уровень самостоятельности детей с 

множественными нарушениями. Внедре-

ние таких технологий требует не только 

финансовой поддержки, но и комплекс-

ной работы специалистов по их адаптации 

под потребности семей. 

Комплексное сопровождение семей, 

воспитывающих детей с тяжелыми мно-

жественными нарушениями развития, яв-

ляется одним из ключевых направлений 

социальной политики, требующим ком-

плексного и системного подхода. Несмот-

ря на значительные шаги в области зако-

нодательного регулирования и внедрения 

программ поддержки, сохраняются про-

блемы, связанные с нехваткой специали-

стов, недостаточной координацией ве-

домств и ограниченным доступом к со-

временным реабилитационным техноло-

гиям. 

Анализ существующих моделей сопро-

вождения показывает, что наиболее эф-

фективными являются программы, бази-

рующиеся на принципах раннего вмеша-

тельства, индивидуального подхода, меж-

ведомственного взаимодействия и соци-

альной инклюзии. Важную роль играет 

комплексная работа медицинских, обра-

зовательных и социальных служб, 

направленная не только на поддержку ре-

бенка, но и на помощь его семье. Развитие 

сети центров ранней помощи, создание 

мультидисциплинарных команд, цифро-

визация услуг и совершенствование под-

готовки специалистов могут существенно 

повысить доступность и качество сопро-

вождения. 

Социальная поддержка родителей де-

тей с ТМНР должна включать психологи-

ческую помощь, развитие программ вре-

менного отдыха, гибкие условия труда и 

дополнительные финансовые гарантии. 

Расширение государственной поддержки в 

этом направлении позволит снизить уро-

вень стресса среди семей, воспитывающих 

детей с особыми потребностями, и повы-

сить их качество жизни. 
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Внедрение современных технологий, 

альтернативных методов коммуникации и 

адаптивных образовательных платформ 

открывает новые перспективы для социа-

лизации детей с ТМНР. Для эффективного 

функционирования системы комплексно-

го сопровождения необходимы дальней-

шее развитие законодательной базы, фи-

нансирование социальных программ и 

активное сотрудничество государства, 

научного сообщества и некоммерческих 

организаций. 

Вывод 

Таким образом, успешная интеграция 

детей с тяжелыми множественными 

нарушениями развития в общество требу-

ет многопланового подхода и координа-

ции усилий всех заинтересованных сто-

рон. Создание условий для полноценного 

развития таких детей и их семей является 

не только социальной необходимостью, 

но и важным шагом к построению инклю-

зивного общества. 
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