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РЕЗЮМЕ. Цель исследования – выявить особенности формирования навыков коммуникации у детей 

с бисенсорными нарушениями, разработать перспективный план работы по формированию 

коммуникативных навыков с использованием верботонального метода у данной категории детей. 

Методы исследования: анализ психолого-педагогической литературы, медицинской и педагогической 

документации, сбор анамнестических данных, стандартизированное наблюдение, количественный и 

качественный анализ полученных данных. Результат. В ходе экспериментального исследования у 

младших школьников, имеющих бисенсорные нарушения, были выявлены особенности 

коммуникационной сферы, негативно влияющие на процесс социализации. Вывод. Результаты 

проведенного исследования позволяют наметить направления дальнейшего изучения данной проблемы 

и обозначить пути коррекционного воздействия на коммуникативную сферу детей с нарушениями слуха 

и зрения. 
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ABSTRACT. The aim of the article is to reveal the features of communication skills formation of the children 

with bisensory impairments, to develop a long-term plan of work on communication skills formation of such 

children using the verbotonal method. Methods. Analysis of psychological and pedagogical literature, medical 

and pedagogical documentation research, anamnestic data collecting, standardized observation, 

quantitative and qualitative data analysis. Result. As part of experimental study of the junior schoolchildren 

with bisensory impairments there are determined the aspects of communication sphere, undermining the 

socialization process. Conclusion. Research results allow to plan the direction of further studying of this issue 

and to point some ways of correctional impact on the communication sphere of hearing and vision impaired 

children.  
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Введение 

В исследованиях последних лет 
отмечается тревожная тенденция роста 
количества людей, имеющих тяжелые 
нарушения в развитии, а именно 
нарушения слуха и зрения. На 
сегодняшний день психолого-
педагогическая помощь обеспечивает 
условия для развития и обучения данной 
группы людей. Но стоит помнить, что 
помимо физических и психических 
недостатков для лиц со сложным 
сенсорным дефектом характерны 
нарушение речи, низкая способность к 
языковому общению, что ведет к 
трудностям коммуникации. 
Коммуникативные барьеры, характерные 
для людей с бисенсорными 
нарушениями, являются следствием 
физических ограничений, 
эмоциональной защитной самоизоляции, 
выпадения из трудового коллектива, 
дефицита необходимой информации и 
мешают их доступу к социально 
значимой информации, ограничивая 
поле их социализации и личностной 
самореализации. Традиционные 
методы обучения недостаточно 
эффективны в коррекционной работе с 
детьми данной категории и требуют 
длительного времени. Необходимость 
использования инновационных 
технологий, в основе которых лежит 
метод обходного пути и опоры на 
сохранные анализаторные системы, 
становится очевидной. Это формирует 
цель исследования: на основе 
комплексного анализа психолого-
педагогической литературы по данной 
проблеме, выявить уровень 
сформированности навыков 
коммуникации у младших школьников с 
бисенсорными нарушениями и 
разработать перспективный план работы 
по формированию коммуникативных 
навыков с использованием 
верботонального метода. 

Анализ зарубежных исследований по 
проблеме формирования 
коммуникативных навыков у слепоглухих 

показал, что существуют различные 
методы, положительно воздействующие 
на коммуникативную сферу лиц с 
нарушениями слуха и зрения. К этим 
методам относятся: кохлеарная 
имплантация [9, с. 38]; аффективное 
участие [12, с. 880]; метод имитации [10, 
с. 271]; метод ожидания [11, с. 362]; 
коммуникативная система замещения на 
основе человеко-машинного интерфейса 
(вибротактильная перчатка) [8, с. 319]. 

В настоящее время, наряду с 
использованием традиционных подходов 
в обучении детей с нарушениями слуха, 
сурдопедагоги нашей страны используют 
опыт хорватских коллег по 
использованию верботонального метода 
в социальной реабилитации данной 
группы детей. Этот метод является 
эффективным для развития слухового 
восприятия и формирования устной 
речи, развития познавательной сферы; 
способствует формированию мотивации 
к речевой коммуникации, учению и в 
результате – формированию 
коммуникативной функции речи [5, 
с. 175]. 

У верботонального метода есть два 
принципиально важных преимущества 
перед теми методами, которые 
используются в отечественной 
коррекционной педагогике: процесс 
реабилитации проходит гораздо 
быстрее; достигнутые результаты 
хорошо закрепляются, приобретенные 
навыки сохраняются на протяжении всей 
жизни [6, с. 13]. Важным моментом 
является то, что метод позволяет 
форсировать у глухих детей 
модулированную, звучную, естественную 
речь [6, с. 15]. 

Использование специальной 
аппаратуры способствует максимальному 
расширению слухового поля, развитию 
остаточного слуха, приближению речи к 
норме. Дети получают возможность более 
точно и в большем объёме воспринимать 
на слух речевой материал и 
воспроизводить его правильно с 
соблюдением интонации [5, с. 176]. 
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Таблица  

Перспективный план работы на один месяц 
Неделя 

/ 
занятие 

Продолжительность 
занятия, мин 

Задачи Методы 

1 / 1 40-45 

Ознакомить с героями и предметами АВК 
Учить соотносить название предмета и его графическое 
изображение 
Обогатить и расширить лексический состав речи 
Создать мотивацию речевого общения 
Учить вслушиваться в речь педагога и правильно 
выполнять его инструкции 

Первичное  
восприятие  
картинок 
 

1 / 2 40-45 

Ознакомить с АВК целиком (рассмотреть каждую 
картинку, глобально воспринимая ситуацию) 
Учить слухо-зрительно воспринимать каждую картинку 
Учить соотносить подходящую фразу с картинкой 
Формировать потребность в речевой коммуникации 

Уточнение  
понимания  
ситуации 

2 / 1 40-45 

Формировать умение воспринимать на слух 
предъявляемый речевой материал 
Учить восстанавливать логическую последовательность 
картинок на доске 
Учить проговаривать речевой материал 
Создать мотивацию речевого общения 

Работа над  
содержанием 

2 / 2 40-45 

Закрепить умение восстанавливать логическую 
последовательность картинок на доске 
Закрепить умение соотносить фразу с картинкой 
Развивать слуховое внимание, мышление, зрительную 
память 
Развивать интонационную сторону речи. 

Восприятие  
на слух 

3 / 1 40-45 

Развивать умение на слух воспринимать речевой 
материал (без зрительной опоры) 
Развивать слуховое внимание, мышление 
Развивать интонационную сторону речи 

Слуховой  
диктант 

3 / 2 40-45 

Учить воспроизводить речевой материал по ролям 
без зрительной опоры 
Учить отвечать на вопросы 
Развивать мышление, память 
Формировать потребность в речевой коммуникации 

Воспроизведение 
по ролям 
 

4 / 1 40-45 

Развивать умение на слух воспринимать речевой 
материал (без зрительной опоры) 
Развивать умение последовательно и выразительно,  
с учетом интонации, воспроизводить материал АВК 
Развивать внимание, память 
Продолжать учить использовать эмоциональные 
средства в процессе коммуникации 

Драматизация 
 

4 / 2 40-45 

Учить использовать материал занятий в повседневной 
жизни 
Формировать диалогическую речь с помощью АВК 
Формировать и развивать желание вступать в 
вербальный контакт со взрослыми и сверстниками 
Учить детей воспроизводить фразы слитно, целиком,  
с выражением, ударением, с соблюдением 
грамматических норм. 

Перенос в 
другую ситуацию 

 

Методы 

Основополагающим методом работы 

является экспериментальное 

исследование навыков коммуникации 

младших школьников с нарушениями 

слуха и зрения. 

Первой частью констатирующего 

эксперимента является наблюдение, цель 



которого выявить уровень межличностного 

общения детей дошкольного возраста. 

Оценка проводилась по схеме, 

предложенной М. Я. Басовым.  

Для исследования особенностей 
овладения мимикой использовалась 
модифицированная нами методика Н. Л. 
Белопольской «Азбука настроения».  

Методика Е. О. Смирновой и В. М. 
Холмогоровой «Картинки» была 
использована и модифицирована для 
выявления коммуникативной 
компетентности в общении со 
сверстниками. 

Результаты 
В ходе проведенного обследования у 

детей были выявлены: трудности в 
определении эмоционального состояния 
собеседника (как следствие – низкий 
уровень эмпатии; невыразительные 
мимика и жесты при общении с 
взрослым, но импульсивные и 
порывистые при общении со 
сверстниками; частые проявления 
агрессии в межличностном общении; 
низкая продолжительность вербального 
общения, переход к жестовой речи либо 
отказ от коммуникации; социальная 
отстраненность. 

Коррекционная работа основана на 
применении верботонального метода, 
который предполагает ведение 
аудиовизуального курса (АВК). Курс 
включает дидактические приёмы и 
практические виды работ, которые 
подразумевают использование картинки 
как зрительной помощи. Методика 
проведения АВК включает несколько 
этапов: первичное восприятие картинок; 
уточнение понимания ситуации; работа 
над содержанием; восприятие на слух; 
слуховой диктант; драматизация; 
перенос в другую ситуацию. 

Аудиовизуальный курс представляет 
собой иллюстрированные диалоги. 
Картинки связаны между собой по смыслу, 

чтобы воспринимались как целая 
законченная ситуация. Ученики не 
заучивают наизусть отдельные слова и 
предложения, грамматические правила. 
Занятия на основе АВК всегда направлены 
на развитие диалогической речи с 
использованием ситуаций из 
повседневной жизни детей [4, с. 2]. 

С учетом полученных в ходе 
обследования данных, был разработан 
перспективный план работы. Изучение 
одного АВК рассчитано на месяц. В 
неделю предполагается проведение двух 
занятий, каждое продолжительностью 
40-45 минут. В плане прописаны этапы и 
задачи курса (табл.). 

Заключение 
По результатам проведенного 

исследования было выявлено, что в 
большей степени у младших школьников 
с бисенсорными нарушениями нарушена 
вербальная сторона коммуникации. 
Такой результат коррелирует с данными 
как отечественных (К. И. Туджанова [7, с. 
142], В. П. Козырева [3, с. 64], М. В. 
Жигорева [2, с. 153], А. И. Ахметзянова и 
И. А. Нигматуллина [1, с. 110]), так и 
зарубежных (Nicole Johnson и Amy 
T. Parker [11, с. 370], Jesper Dammeyer [9, 
с. 39], Paul Hart [10, с. 266]) ученых.  

Наиболее эффективным является 
использование верботонального метода, 
основанного на индивидуальном подходе 
и создании личностно-ориентированной 
стратегии формирования речевой 
коммуникации, поскольку данный метод 
развивает восприятие звука мозгом при 
участии сохранившихся органов чувств; 
способствует формированию слухового 
образа; способствует быстрому 
закреплению результатов, так как 
«формируется слуховая картинка в коре 
головного мозга», что позволяет 
сохранить навыки, приобретенные в ходе 
реабилитации, в течение всей жизни. 
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