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Введение  

Глобализация социума и образования 

актуализировали развитие информацион-

ного пространства в аспекте интенсифика-

ции: образовательных процессов; средств 

электронной коммуникации обучения; 

приобретения специалистами цифровых 

компетенций; формирования цифровой 

среды как некой цельности и т. д.  

В высшем профессиональном образова-

нии РФ под влиянием цифровой трансфор-

мации общества формируются необходи-

мые условия для структурирования единой 
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образовательной цифровой среды. Как из-

вестно, президент РФ В. В. Путин в посла-

нии к Федеральному Собранию настоял на 

перевод экономики государства на цифро-

вые рельсы и предложил продлить льготы 

для ИТ-компаний до 2023 года. 

Информационная трансформация обра-

зования актуализировала множество циф-

ровых инноваций, в рамках которых модель 

социального поведения человека в корне из-

менилась. С каждым днем физические 

нагрузки, которые имел человек, сменяются 

кликом мышки, который позволяет ему удо-

влетворить множество потребностей, ис-

пользуя сервисы Интернета. Поэтому совре-

менный учитель должен обладать высоким 

уровнем профессиональной мобильности в 

плане развития своих цифровых компетен-

ций, так и в плане развития их у обучаемых. 

Эти профессионально-цифровые компетен-

ции включают в себя и способности учителя 

осуществлять поиск информации в компью-

терных сетях и модель методики обучения 

учащихся с помощью цифровых техноло-

гий с учетом возможного перехода на ди-

станционную форму. На современном этапе 

развития и распространения цифровых тех-

нологий в социуме мы имеем сильный дис-

баланс между темпами цифровизации 

сферы образования и системой подготовки 

учителей к решению актуализированных пе-

дагогических задач в цифровой среде. 

Цель 

В условиях цифровизации учебного 

процесса во всех сферах деятельности чело-

века в том числе и в образовании отмеча-

ется высокий уровень информационных 

изменений и обновления знаний. Модерни-

зация образования на базе систематиче-

ского обновления существующих государ-

ственных стандартов, актуализирует вклю-

чение цифровых технологий в обучение 

опережающими темпами, но темп обновле-

ния, формирования и совершенствования 

цифровых компетенций для всех участни-

ков образовательного процесса не высок. 

Поэтому в этих условиях актуализируется 

задача: разработки учебных моделей и алго-

ритмов программ формирования цифро-

вых компетенций учителей; оценки уровня 

цифровых компетенций учителей; анализа 

существующих программ повышения ква-

лификации; адаптации существующих мо-

делей обучения к требованиям цифрового 

образования в рамках реализации нацио-

нального проекта «Образование»; исполь-

зования в образовании методов системного 

анализа; актуализации методов когнитив-

ного моделирования путем автоматизации 

и унификации цифровых процессов; повы-

шения качества управленческих решений 

при формировании цифровых компетен-

ций учителей. 

Актуализация обозначенных задач под-

тверждается процессами в сфере образова-

ния, которые происходят в странах ЕС. В 

этих странах происходят масштабные ис-

следования, в рамках которых формиру-

ются различные определения и классифика-

ции цифровых компетенций, классифика-

ция которых выделяет три категории циф-

ровых компетенций для любого члена со-

циума. 

1. Базовая цифровая грамотность, кото-

рая включает в себя набор цифровых навы-

ков, охватывающих умение: работать с ин-

формацией и данными; реализовать сете-

вую коммуникацию и взаимодействие; со-

здавать цифровой контент; обезопасить и 

решать проблемы; использовать компью-

терные и мобильные устройства получе-

ния, оценки, хранения, производства, пред-

ставления и обмена информации; участво-

вать в совместных виртуальных сетях; ис-

пользовать социальные сети и Интернет; 

способность уверенно, осмысленно и ответ-

ственно применять цифровые навыки в ак-

туализированном контексте (с 2006 года в 

EC цифровая компетенция входит в одну из 

восьми ключевых компетенций). 

2. Профессиональные цифровые навыки 

для конкретного специалиста. 

3. Профессиональные цифровые навыки 

для экспертов сферы информационных и 

коммуникационных технологий, напри-

мер, программисты, которые не просто 

должны использовать существующие ин-

формационные и коммуникационные тех-

нологии, но также с их помощью предла-

гать инновации и создавать новые техноло-

гии. 

Такой цифровой поворот в мировом со-

циуме актуализирует необходимость повы-

шения уровня цифровой культуры специа-

листов в сфере образования и их способно-

сти ориентироваться в информационно-

цифровом пространстве и обучать этому 

своих учащихся.  

Основы актуализации информационной 

трансформации общества и образования с 

были описаны в трудах многочисленных 

исследователей: за рубежом (А. Тоффлер, 

К. Боулдинг, У. Эшби и др.); нашей страны 
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(Б. С. Гершунский, В. М. Глушков, А. П. Ер-

шов, К. К. Колин, Е. И. Машбиц и др.).  

В работах современных ученых исследо-

ваны различные аспекты, связанные с про-

блемами цифровой трансформации участ-

ников процесса обучения, например: спо-

собность человека адаптироваться в инфор-

мационном пространстве рассмотрены в 

трудах зарубежных авторов (Э. Дэвис, 

М. Кастельс, М. Маклюен и др.), и отече-

ственных исследователей (Б. Е. Левицкий, 

А. И. Ненашев, А. И. Ракитов и др.); про-

блема подготовки учителя к использова-

нию информационных и коммуникацион-

ных технологий нашла отражение в работах 

М. М. Абдуразакова, А. А. Кузнецова, 

Э. И. Кузнецова, М. П. Лапчика, И. Г. Сема-

кина, Е. К. Хеннера и др.  

Несмотря на множество исследований 

касательно информационной готовности к 

профессиональной деятельности будущего 

специалиста в сфере образования, остались 

не раскрыты в полном объеме вопросы 

формирования способности учителя к 

адаптации в цифровом пространстве, через: 

изучение цифровой грамотности, моделей 

сетевой коммуникации; способности учи-

теля к созданию мультимедиа образова-

тельных средств; анализ современного 

цифрового пространства обучения; выявле-

ние педагогических и социально-философ-

ских аспектов цифровизации обучения.  

По сей день нет четкой формулировки 

понятия «ориентация в цифровом про-

странстве», а его содержательные аспекты 

четко не определены. Процесс содержатель-

ного наполнения этого понятия реализу-

ется стихийно, поэтому, анализ проблем 

трансформации специалиста сферы обра-

зования цифровое образовательное про-

странстве является актуальным и может 

быть предметом как психологического, так 

и педагогического изучения.  

На основе анализа педагогической и пси-

хологической литературы можно сделать 

вывод, что проблема формирования циф-

ровых компетенций будущего учителя, не-

обходимых ему для работы в цифровой об-

разовательной среде, изучена недостаточно.  

Методы 

Существуют подходы к структурирова-

нию профессиональных компетенций бу-

дущего учителя, которые можно группиро-

вать следующим образом: индивидуальные 

особенности (С. Л. Рубинштейн, А. И. Ти-

мошенко, В. Д. Шадриков и др.); професси-

ональная подготовка (Л. В. Марищук, 

Е. Л. Руднева и др.); ценности для жизнеде-

ятельности (Б. Г. Ананьев, В. А. Мамаева и 

др.); видов деятельности учителя (И. Ф. Ис-

аев, Н. В. Кузьмина, В. А. Сластенин, 

А. И. Щербаков и др.).  

В рамках нашего исследования профес-

сиональные компетенции будущих учите-

лей для работы в цифровой образователь-

ной среде необходимо рассматривать как 

характеристику участника образователь-

ного процесса, которая влияет на эффек-

тивность его профессиональной деятельно-

сти в рамках цифровой образовательной 

среды.  

Касательно понятия цифровая образова-

тельная среда, в научной и методической 

литературе не устоялось, но несмотря на 

это, оно употребляется в постановлениях 

Правительства РФ и других нормативно ак-

тах касательно цифровой трансформации 

образования: проект в области образования 

«Современная цифровая образовательная 

среда в РФ» (2016 г.); указ Президента РФ «О 

Стратегии научно-технологического разви-

тия РФ» (2016 г.); Указ Президента РФ «О 

Стратегии развития информационного об-

щества в Российской Федерации на 2017-

2030 годы»; распоряжение правительства 

РФ по утверждению программы «Цифровая 

экономика РФ»; государственная про-

грамма «Развитие образования» на 2013-

2020 годы и др. 

Результаты и обсуждение 

По мнению некоторых авторов, цифро-

вая образовательная среда – это часть ин-

формационного пространства общества, 

основными элементами которого явля-

ются: субъекты образования; средства обу-

чения, электронные технологии и средства 

коммуникации [13].  

Для того, чтобы обеспечить подготовку 

специалистов для работы в цифровой обра-

зовательной среде и формирование их циф-

ровых компетенций, необходимо учиты-

вать специфику цифровой образователь-

ной среды: свободный доступ к его инфор-

мационным системам для пользователей; 

цифровой контент; online-обучение – это 

равноправная часть образовательного про-

цесса; специфика адаптации нового инфор-

мационного ресурса с учетом существую-

щих образовательных платформ.  

В процессе профессиональной подго-

товки будущего учителя необходимо учи-

тывать специфику цифровой образователь-

ной среды, чтобы обеспечить эффектив-
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ность сформированных цифровых компе-

тенций, с учетом федеральных проектов в 

области цифрового образования [1].  

Результатом этого процесса должны 

быть профессионально значимые цифро-

вые компетенции, необходимые учителю 

для эффективной работы в цифровой обра-

зовательной среде, с учетом его динамиче-

ского развития. Для полноты этого набора 

необходимо провести подробный анализ 

этой проблемы с учетом нормативно-пра-

вовой документации: ФГОС ВО 3++; «Про-

фессиональный стандарт педагога»; класси-

фикации видов профессиональной дея-

тельности И. Ф. Исаева, Н. В. Кузьминой, 

В. А. Сластенина и др. 

Анализ этих документов и работ дает 

нам основания структурировать содержа-

тельные элементы профессиональных ком-

петенций будущих учителей для работы в 

цифровой среде: социальные; педагогиче-

ские; культурные; просветительские; моти-

вационные; эмоциональные; экзотериче-

ские; конструктивные; проективные; циф-

ровые.  

Формирование профессиональных ком-

петенций будущего учителя мы определяем 

как деятельность участников образователь-

ного процесса, направленную на определе-

ние целей и содержания образования в 

цифровой среде, обеспечивающую повы-

шение уровня цифровых компетенций. 

Обоснованием значимости этого про-

цесса могут служить высокие результаты 

образовательной деятельности будущих 

студентов в условиях актуализации цифро-

вой образовательной среды в процессе циф-

ровизации образования, а именно: высокий 

уровень овладения современными видео-

средствами для реализации вебинаров через 

Skype или Zoom; умение актуализировать 

цифровые компетенциями в процессе ад-

министрирование сайтов и создания сайтов 

для учителей предметников; структуриро-

вание обучения всех участников образова-

тельной деятельности в рамках цифровой 

образовательной среды. 

Для повышения эффективности этого 

процесса необходимо решить педагогиче-

ские задачи в сфере цифровой трансформа-

ции обучения, эффективность которых 

определяется наличием как теоретических 

знаний, так и практических навыков актуа-

лизации цифровой образовательной среды 

в рамках существующей парадигмы обра-

зования. Трансформация образования от 

модели «знаний» к модели «деятельности» 

актуализировала изменения и в базовом 

наборе универсальных компетенций, и в 

модели профессиональных его характери-

стик: умственной, нравственной, эмоцио-

нальной и волевой направленности лично-

сти будущего учителя.  

Набор универсальных компетенций поз-

воляет регулировать процесс решения об-

разовательных задач следующих типов: ме-

тодологических, методических; педагогиче-

ских; управленческих; проектных, органи-

зационных; просветительских и культуро-

логических. Необходимо отметить, что 

профессиональные компетенции в сфере 

цифровых технологий будущего учителя 

можно соотнести с набором универсальных 

компетенций, которые и определяют его го-

товность к актуализации этих качеств для 

решения педагогических задач в условиях 

развития цифровой экономики.  

С учетом современных требований со-

циума к готовности специалистов в сфере 

образования как основные методологиче-

ские пути для формирования цифровых 

компетенций у будущих учителей при ак-

туализации цифровой образовательной 

среды определены компетентностный и де-

ятельностный подходы, что позволяет фор-

мировать готовность специалиста через де-

ятельность.  

Принимая во внимание структурную 

модель содержания элементов профессио-

нальных компетенций будущих учителей в 

цифровой среде нами выделены критерии и 

показатели готовности будущего учителя к 

цифровой педагогической деятельности: 

1. Побудительно-желательный крите-

рий готовности, который определяет: уро-

вень осознанности профессиональной дея-

тельности будущего учителя в цифровой 

образовательной среде; осознание значимо-

сти своей работы в рамках цифровой обра-

зовательной среды для социума; ценност-

ное отношение будущего учителя к своей 

профессиональной деятельности в усло-

виях цифрового пространства; направлен-

ность на непрерывные самообразования в 

сфере цифровых технологий. 

2. Экзотерический критерий готовно-

сти, который определяет: модель педагоги-

ческой деятельности в цифровой среде в 

представлении будущего учителя; наличие 

базы теоретических знаний, умений и навы-

ков в сфере цифровых технологий; структу-

рированность умения объединять в одно 
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целое образовательный процесс и практику 

через использование цифровых образова-

тельных ресурсов. 

3.  Эксплуатационный критерий готов-

ности определяет: умение будущего учи-

теля соотносить свои цифровые компетен-

ции с нормативными характеристиками 

своей профессии; навыки адаптации циф-

ровых компетенций в различных моделях 

педагогической деятельности в цифровой 

среде; готовность самооценки своей дея-

тельности в условиях цифровой трансфор-

мации образования. 

Учитель, который активно внедряет в 

практику основную образовательную про-

грамму, должен обладать набором цифро-

вых компетенций, которые дают возмож-

ность обеспечить реализацию обучения по 

нормам федерального государственного 

образовательного стандарта и позволят их 

ученикам достичь планируемых результа-

тов, через: эффективное использование ин-

формационно-образовательной среды; 

коммуникацию, поиск и анализ актуализи-

рованной учебной информации с помощью 

поисковых систем; актуализацию перифе-

рийных источников информации; органи-

зацию и сопровождение учебной, исследо-

вательской и проектной деятельности уча-

щихся; формирование персонального и 

группового проекта с использованием ин-

тернет технологий; реализацию оценочной 

с проведением мониторинга на всех этапах 

обучения с использованием возможностей 

информационно-коммуникационных тех-

нологий; работу с: офисными програм-

мами; электронной почтой; браузерами; 

мультимедиа и цифровыми образователь-

ными ресурсами; технологическими ин-

формационными и коммуникационными 

каналами систем педагогических техноло-

гий, обеспечивающих обучение в цифро-

вой среде. 

Этот набор цифровых компетенций 

учителя в соответствии с требованиями 

профессионального стандарта по образова-

тельной деятельности необходимо структу-

рировать по следующим группам: управле-

ние и работа с данными, информация и зна-

ния; проектирование, разработка и моди-

фикация цифровых образовательных ре-

сурсов; коммуникация, сотрудничество и 

кооперация в цифровой мультимедиа куль-

турно-образовательной среде; формирова-

ние цифрового контента в условиях фор-

мирования креативного мышления; циф-

ровые модели решения образовательных 

проблем; моделирование критического 

мышления в цифровой технологически-

обеспеченной среде обучения. 

Выводы 

В рамках нашего исследования в резуль-

тате обзора литературы и анализа результа-

тов информационной трансформации содер-

жания деятельности учителя было выделено 

шесть уровней цифровых компетенций. 

Нулевой уровень, в рамках которого 

учитель: осознает возможности цифровых 

технологий в решении задач педагогиче-

ской практики; имея небольшой опыт ра-

боты с цифровыми технологиями исполь-

зует их в основном для подготовки к уроку 

или организационному взаимодействию с 

участниками процесса обучения; нуждается 

в руководстве и поддержке при актуализа-

ции своих цифровых навыков и использо-

вании наличных цифровых компетенций в 

обучении.  

Базовый уровень, в рамках которого 

учитель осознает потенциал цифровых мо-

делей обучения и мотивирован в их освое-

нии для повышения эффективности своей 

профессиональной деятельности; не си-

стемно использует цифровые технологии в 

актуализированных областях цифровой 

компетенции; включен в профессиональ-

ное сетевое сообщество для общения и об-

мена опытом. 

Продвинутый уровень, в рамках кото-

рого учитель готов экспериментировать с 

цифровыми технологиями во множестве 

образовательных моделях обучения и адап-

тируя их в реальные учебные практики; 

творчески использует цифровые техноло-

гии в рамках реализации своих профессио-

нальных компетенций; работает над повы-

шением уровня понимания и целесообраз-

ности цифрового инструментария и выбо-

ром цифровых технологий актуальных для 

данной учебной модели. 

Экспертный уровень, в рамках которого 

учитель уверенно и творчески использует 

каскад цифровых технологий для повыше-

ния своего профессионализма; целенаправ-

ленно выбирает цифровые технологии ак-

туализированной учебной ситуации; спосо-

бен оценить преимущества и недостатки 

различных цифровых технологий и готов 

для решения инновационных образова-

тельных задач; использует педагогический 

эксперимент как средство расширения и 

синтеза авторских образовательных страте-

гий; являются базовым элементом любого 
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образовательного учреждения организа-

ции, а инновационная практика является 

его козырной картой. 

Творческий уровень, в рамках которого 

учитель реализует системный и комплекс-

ный подход в актуализации своих цифро-

вых компетенций для повышения эффек-

тивности профессиональной деятельности; 

владеет широким спектром цифровых ком-

петенций, которые актуализируется в нуж-

ный момент времени, и в конкретной обра-

зовательной ситуации; у которого развитие 

цифровых компетенции сформирован как 

навык; находится в непрерывном профес-

сиональном общении и стремится к посто-

янному обновлению своей базы знаний и 

умений. 

Креативный уровень, в рамках которого 

учитель способен критически оценивать со-

временные цифровые технологии в плане 

решения педагогических задач; понимает 

имеющиеся ограничения и недостатки 

цифровых технологий и готов их адаптиро-

вать в рамках реализации выбранного ме-

тода; может экспериментировать с иннова-

ционными цифровыми технологиями и 

разрабатывать на их основе новые педаго-

гические модели обучения. 
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РЕЗЮМЕ. Цель нашего исследования состоит в разработке методов и приемов, направленных на со-
вершенствование интонации русской речи учащихся-дагестанцев. Методы. Методами исследования яв-
ляются следующие: метод теоретического анализа, метод экспериментальный, социолого-педагогиче-
ский метод, позволяющие комплексно рассмотреть тему исследования. Результаты. Анализ уровня вла-
дения русским языком учащимися дагестанской школы показывает, что они на всех этапах обучения 
испытывают трудности в интонационном оформлении русской фразы. Выводы. Наши наблюдения пока-
зывают, что в практике обучения русскому языку учителя дагестанских школ основное внимание уделяют 
обучению лексическому и грамматическому аспектам и в некоторой степени – произношению звуков. 
Вопросам обучения интонации не уделяется должное внимание в процессе обучения. Между тем, осо-
знание интонации – дело первой необходимости. Необходимость изучения интонации в первую очередь 
объясняется тем, что интонационный акцент, в отличие от других, является самым устойчивым и почти 
непреодолимым. 

Ключевые слова: интонационные конструкции, сопоставительный анализ, диалогическая речь, реплика, 
предложение, интонационная грамотность, артикуляционные ошибки, фонетические особенности. 
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