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РЕЗЮМЕ. Цель. Рассмотреть методы и приемы работы по формированию познавательных и комму-

никативных универсальных учебных действий при изучении процессов русского словообразования в 

свете требований Федерального государственного образовательного стандарта (ФГОС) общего образо-

вания. Методы. Теоретический, социолого-педагогический. Результаты. Проанализированы условия фор-

мирования у учащихся познавательных и коммуникативных универсальных учебных действий (УУД) при 

изучении русского словообразования, выявлены трудности в определении морфемного состава слова и 

отношений производности, что влечет за собой неправильное понимание значения производных слов и, 

как следствие, неверное употребление их в контексте. В статье также предлагается работа над словооб-

разовательными типами (СТ), позволяющая выявить лексические и грамматические значения слов, 

находящихся в отношении производности; над окказионализмами для активизации познавательной де-

ятельности учащихся и формирования коммуникативных УУД при изучении состава слова и словообра-

зования. Вывод. Для формирования у школьников познавательных и коммуникативных универсальных 

учебных действий при изучении процессов русского словообразования предлагается работа над слово-

образовательными типами (СТ), над окказионализмами, индивидуально-авторскими образованиями, ос-

нованными на лексической взаимозависимости производных и производящих основ, на значимости 

морфем. 
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cative universal learning activities during study the Russian derivation processes in the light of demands of 

Federal State Educational Standart (FSES) of General Education. Methods. Theoretical, sociology-pedagogi-

cal. Results. The authors of the article analyse the formation of pupils’ cognitive and communicative universal 

learning activities (ULA) in the process of Russian derivation study, they find out the difficulties in definition 

of morphemic word composition and derivation relations, resulting in wrong understanding of the derivatives 

meaning and as a result wrong use the derivatives in the context. The authors of the article offer the work on 

word-formative types (WFT), it allows identifying the lexical and grammatical meanings of the derivative 

words; they also offer the work on occasionalizms for activation of the pupils’ cognitive activity and formation 

of the universal learning activities during study the composition of a word and derivation. Conclusion. It is 

suggested, that for the formation of the pupils’ cognitive and communicative universal learning activities 

during study the derivation there are work on WFT, occasionalizms, individual-authorial formation, based on 
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Введение 

На современном этапе развития школь-

ного образования поменялась образова-

тельная задача. Если раньше было доста-

точно сформировать прочную систему зна-

ний, то теперь главной считается задача 

научить учащихся действовать на основе 

полученных знаний, активно применять их 

в различных профессиональных сферах де-

ятельности, в том числе и в интеллектуаль-

ном труде.  

Федеральный государственный образо-

вательный стандарт (ФГОС) ориентирует на 

достижение не только предметных (как это 

было раньше), но и метапредметных и лич-

ностных результатов. В связи с этим особую 

актуальность приобретает формирование 

универсальных учебных действий (УУД), 

овладение которыми обеспечит успешность 

в познавательной деятельности учащихся. 

Материалы и методы исследования 

Мы остановимся на формировании у 

учащихся познавательных и коммуника-

тивных УУД при изучении русского слово-

образования, так как школьники часто за-

трудняются в определении морфемного со-

става слова, не умеют выявлять отношения 

производности, а это в свою очередь влечет 

за собой неправильное понимание значения 

производных слов и, как следствие, невер-

ное употребление их в контексте. 

Развитие познавательных УУД предпо-

лагает выработку у учащихся умения выяв-

лять проблему и искать пути ее решения. 

Формированию данной группы универ-

сальных действий способствует работа над 

словообразовательными типами (СТ), ко-

торая позволяет выявить лексические и 

грамматические значения слов, находя-

щихся в отношении производности. Возь-

мем для сравнения следующие СТ: 

«СТ – 13 – от основ имен прилагатель-

ных: 

 – при помощи суффикса -ец образуются 

существительные, называющие лица по их 

свойствам. 

Храбрый – храбр + ец = храбрец «храбрый 

человек». 

СТ – 14 – от основ глагола: 

 – с помощью суффикса -ец образуются 

существительные, называющие людей по 

каким-нибудь действиям, по роду занятий. 

Бороться – бор + ец = борец «человек, ко-

торый борется за что-нибудь». 

СТ – 15 – от основ имен существитель-

ных: 

 – с помощью суффикса -ец образуются 

существительные, называющие лица по 

местности, национальности, общественной 

деятельности. 

Кавказ – кавказ + ец = кавказец «человек, 

родившийся на Кавказе» [2, c. 174-175]. 



Психолого-педагогические науки •••  109 

Psychological and Pedagogical Sciences ••• 

 
Проанализировав данные СТ, учащиеся 

убеждаются, что хотя суффикс у этих слов 

одинаковый, но это разные СТ, так как у 

них разное значение. Для закрепления 

можно предложить задания, которые по-

требуют от школьников провести следую-

щие логические универсальные действия: 

анализ (выявление сходств и различий ана-

лизируемых объектов); синтез, классифика-

ция объектов; обобщение, умение доказать, 

аргументировать, отстаивать свое предпо-

ложение. Например: 

– Смоделируйте слова с помощью суф-

фикса -ец: глупый, гордый, хитрый, мудрый; 

Дагестан, Махачкала, Австрия, Согратль; 

читать, торговать. Относятся ли вновь 

образованные слова к одному и тому же СТ? 

Переведите их на родной язык. Как в род-

ном языке передается значение, придавае-

мое этим словам суффиксом -ец? 

– Что означают данные слова? От каких 

слов они образованы? Суффикс -ец придает 

этим словам одно и то же значение? 

Делец, лжец, слепец, ловец, горец, леваши-

нец. 

У учащихся при этом формируется уме-

ние ставить и решать проблемы. 

Коммуникативные универсальные учеб-

ные действия призваны обеспечить умение 

полно и точно выражать свои мысли в 

форме диалога и монолога, исходя из задач 

и условий коммуникации и соблюдая грам-

матические и синтаксические нормы рус-

ского языка. 

С целью формирования коммуникатив-

ных учебных действий после работы над 

образованием слов по различным СТ, сле-

дует предложить задание следующего типа: 

– Впишите в предложения подходящие 

по смыслу слова. 

1. В аквариуме плавала маленькая … 2. 

Рыбак поймал огромную…  

3. Рыбалка не удалась: я поймал всего 2-3… 

– Перепишите, раскрывая скобки. 

1. Дождь (зашел, пошел) как из ведра. 

2. Солнце (заглянуло, выглянуло) из-за туч. 

3. Ребенок (забросал, разбросал) игрушки по 

комнате. 4. Мой брат (вступил, поступил) в 

институт. 

Известно, что, хотя уровень развития ре-

альной коммуникативной компетентности 

школьников весьма различен, в целом он 

далек от желаемого. Исходя из этого, разра-

ботчики ФГОС считают эту сторону разви-

тия одной из приоритетных задач школь-

ного образования. 

Существенный вклад в формирование 

общей культуры, всесторонне развитой, со-

циально активной личности будущего вы-

пускника школы вносит работа по разви-

тию речи учащихся на уроках русского 

языка, способствующая в конечном итоге 

формированию коммуникативной компе-

тенции учащихся.  

Составляющей развития русской речи 

учащихся-дагестанцев является пополне-

ние активного словарного запаса учащихся. 

Трудно запомнить огромное количество 

слов. В этом плане огромную помощь ока-

зывает внимание к морфемному составу 

слова, к процессам деривации. Только 

усвоив достаточное количество слов изуча-

емого языка, ученик сможет правильно по-

нимать речь на данном языке и свободно 

общаться на нем. А практическое усвоение 

значений наиболее употребительных мор-

фем и овладение элементарными словооб-

разовательными законами являются важ-

ным резервом обогащения словаря уча-

щихся. Ученики постепенно в результате 

практических работ учатся сопоставлять 

новые слова со знакомыми, образованными 

по одной модели. 

Бесспорно, владение навыками мор-

фемного и словообразовательного анализа 

способствует расширению активного сло-

варного запаса учащихся. Изучение рус-

ского словообразования на основе изучения 

СТ облегчает учащимся понимание незна-

комых ранее слов и способствует правиль-

ному употреблению их в связной русской 

речи [8, с. 48]. Так, если учащиеся ознаком-

лены с СТ: «От имен существительных, 

называющих животных или птиц, с помо-

щью суффикса -онок (-енок) образуется су-

ществительное, называющее детеныша 

данного животного, птицы» и умеют пра-

вильно определять морфемный состав 

слов: осл-енок, верблюж-онок, орл-енок и 

т. п., то они без труда догадаются о значе-

нии ранее им не встречавшегося слова дан-

ного СТ кабаржонок, так как им знаком аф-

фикс -онок, останется только выяснить, что 

за животное кабарга. Такое понимание воз-

можно благодаря сформированным у уча-

щихся умениям анализа и синтеза. А осо-

знанная и понятая производная лексема 

правильно употребляется в речи. 

Следовательно, основное внимание сле-

дует уделять осознанному овладению уча-

щимися процессов русской деривации, ак-
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центировать внимание учащихся на лекси-

ческой взаимозависимости производных и 

производящих основ, на значимости мор-

фем. Обучение словообразованию русского 

языка должно вестись на синтаксической 

основе, так как именно в контексте прояв-

ляется значение производной единицы, ее 

лексическая сочетаемость. 

Следует иметь в виду, что обучение ста-

новится интересным и увлекательным, ко-

гда оно сопровождается положительными 

эмоциями, поэтому при изучении любой 

темы на уроках русского языка необходимо 

вызывать у учеников радость познания, 

удовлетворение от самостоятельно приоб-

ретенного знания. 

Для активизации познавательной дея-

тельности учащихся при изучении состава 

слова и словообразования могут быть ис-

пользованы непривычные слуху и глазу 

слова, образованные вне правил и законов 

русского словообразования, русской семан-

тической системы и грамматического строя, 

так называемые окказионализмы, которые 

используются авторами как выразительные 

средства в определенном контексте и не рас-

считаны на широкое распространение.  

В лингвистической литературе выде-

ляют следующие типы окказионализмов: 

фонетические, лексические, семантические, 

грамматические, окказиональные сочета-

ния слов. Мы остановимся на рассмотрении 

лексических окказионализмов. 

Привлечение подобного языкового ма-

териала для работы вызывает интерес, по-

могает творчески усваивать языковые зако-

номерности, что вырабатывает языковое 

чутье. 

В разделе «Словообразование», также как 

и в каждом разделе русского языка, заклю-

чены большие возможности формирова-

ния учебно-познавательных интересов уча-

щихся, развития их любознательности. 

Этот раздел помогает увидеть изменения, 

происходящие в языке, выявить особенно-

сти языка, его скрытые ресурсы и творче-

ские возможности, показать взаимосвязь 

между разными уровнями языка. 

Учащиеся V-ХI классов на уроках лите-

ратуры часто встречаются с окказионализ-

мами в произведениях русских и советских 

писателей и поэтов. Особенно богаты окка-

зионализмами произведения поэтов «Се-

ребряного века». Например, у И. Северя-

нина читаем: 

Июль блестяще осенокошен.  

Ах, он уходит! Держи! Держи!  

Лежу на шелке зеленом пашен,  

Вокруг – блондинки, косички ржи.  

 

О небо, небо! Твой путь воздушен!  

О поле, поле! Ты – грезы верфь!  

Я онебесен! Я онездешен!  

И бог мне равен, и равен червь! 

Слова осенокошен, онебесен, онездешен не-

обычны, эмоциональны, они вызывают ин-

терес у учеников и дают возможность про-

никнуть в тайны творческого процесса ху-

дожников. Или возьмем другой отрывок из 

его произведения: 

Мне кажется, гораздо лучше надеяться, 
хоть безнадежно,  

Чем мертвому, в немом безгрезьи, поко-

иться бесстрастно-нежно.  
Мы как бы «спотыкаемся» о слово без-

грезьи, его необычность привлекает, и мы 
возвращаемся и еще раз перечитываем 
строки, вникая все больше в их суть. 

Еще один яркий представитель той 
эпохи – С. Есенин. Его творчество изоби-

лует авторскими находками: 

1) Колокольчик среброзвонный, 

Ты поешь? Иль сердцу снится…;  

 

2) А в окне на сени скатые, 

От пугливой шумоты, 

Из углов щенки кудлатые 

Заползают в хомуты. 

 

3) Ведь радость бывает редко, 

Как вешняя звень поутру, 

И мне – чем сгнивать на ветках – 

Уж лучше сгореть на ветру. 

В старших классах можно использовать 

произведения В. Хлебникова («смехоликих», 

«черниловодных»), В. Маяковского («молот-

кастый», «громадье», «разулыбьте», «испав-

линятся», «взорлим»), А. Блока («надвьюж-

ный», «непогодная» полночь), С. Есенина 

(«лунность», «листолет», «копытит» 

конь), Н. Гоголя («омедведила» тебя захо-

лустная жизнь, «небокоптитель»), М. Сал-

тыкова-Щедрина («борзописцы», «пенкосни-

матели»), А. Пушкина («огончарован», «тя-

желозвонкое» скаканье, «широкошумные» 

дубравы), В. Белинского («романомания»), 

Е. Евтушенко («геологиня», «чарльстонит» 

палуба); А. Вознесенского («послегрозовые 

сады», «колоколили» звезды). 

Создавая новые слова, писатели и поэты 

преследуют одну цель – создать яркий об-

раз. И это им удается, т. к. все эти новые 
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слова «отличаются от обычных наименова-

ний первозданной свежестью: в них образ-

ная основа не только легко просматрива-

ется, но и усиливается необычным соедине-

нием корней, суффиксов, приставок» [5, 

с. 70]. 

Причинами возникновения окказиона-

лизмов являются не только необходимость 

точно и кратко выразить мысль, подчерк-

нуть свое отношение к предмету речи, дать 

ему свою характеристику, оценку, но и 

стремление избежать тавтологии; необхо-

димость сохранить ритм стиха, обеспечить 

рифму. 

Стилистическое использование экспрес-

сивной аффиксации при создании индиви-

дуально-авторских неологизмов можно 

проследить при изучении частей речи, осо-

бенно много экспрессивных глаголов с не-

обычной аффиксацией: изыздеваться, рас-

колоколивать (В. Маяковский); Вербовка 

была на целину, заегозила: поеду, поеду … 

Нацелинничалась (Е. Носов); Воробей при-

клювил полбокала (С. Михалков); Приятно 

перемогучить могучий поток (Ф. Искандер). 

Реже, но встречаются подобные окказиона-

лизмы в именном словообразовании: шепо-

тоголосый, тысячемиллионокрыший, раз-

большущий (В. Маяковский); Что он смот-

рит на меня, этот очкастый! Ненавижу 

смотрельщиков (К. Г. Паустовский); людо-

вед… Часто в окказионализмах «скрыты» 

сравнения: загорелый … с огромными ру-

ками, которые он сразу же медведисто рас-

топырил (А. Ананьев); Сходни муравьино 

кишели приезжим народом (Е. Носов). Окка-

зионализмы медведисто и муравьино содер-

жат в себе сравнение: растопырил руки как 

медведь; народ кишел как муравьи. 

Многие окказионализмы создаются на 

основе образного осмысления их словооб-

разующей модели, поэтому в них могут 

быть «скрыты» не только сравнения, но и 

эпитеты, метафоры: Лунный свет бледно го-

лубел в рыхлом инее (Г. Березко). Например, 

в повести «Зависть» Ю. К. Олеши встреча-

ется окказиональная метафора: 

Девушка возвращалась. Я шагнул 

навстречу ... Она вся приподнялась, готовая 

страстно спросить о чем-то, но я перебил ее, 

сказав: 

– Вы прошумели мимо меня, как ветвь, 

полная цветов и листьев. 

Глагол прошуметь означает «издавать 

шум». А в данном контексте к этому основ-

ному значению примешивается еще мета-

форическое значение: звук, донесшийся до 

персонажа повести от пробежавшей рядом 

с ним девушки, уподобляется звуку, издава-

емому ветвью дерева при порыве ветра». 

Здесь метафора усложняется сравнением 

«как ветвь, полная цветов и листьев». Ветвь 

– это молодая девушка, молодая, здоровая, 

красивая, что подчеркивается словами 

«полная цветов и листьев».  

Некоторая окказиональность наблюда-

ется и в производных именах существи-

тельных типа критикесса, геологиня, хирур-

гиня, директриса, шефиня (это разговорные 

иронические названия). Если у этих слов 

имеется добродушно-шутливый оттенок, 

то у слов учителка, воспитателка, воспи-

туха явно уничижительный оттенок. 

Аффиксальным способом образуются 

многие индивидуально-авторские неоло-

гизмы, носящие разговорный оттенок. 

Примеры можно взять из произведений 

В. Маяковского: разбольшущий, шепотого-

лосый; испавлиниться, извыться; громадье, 

дамье и др. Как видим, это слова разных ча-

стей речи: глаголы, имена существительные 

и прилагательные. 

Встречается индивидуальное словотвор-

чество не только в художественных произ-

ведениях для достижения определенных эс-

тетических целей, но и в разговорной речи: 

Лужепроходцы, козлодром – место, где иг-

рают в домино, т. е. «забивают козла». И это 

свидетельствует «о творческом подходе к 

применению языковых ресурсов» [1, с. 209]. 

Язык находится в постоянном измене-

нии и развитии. Если раньше влияние на 

речь людей оказывала художественная ли-

тература, то в последние годы средства мас-

совой информации (СМИ) все заметнее 

влияют на нормированность русского 

языка, язык стал более раскрепощенным, 

независимым. С экранов телевизоров, со 

страниц газет и журналов на нас буквально 

обрушиваются окказионализмы. Такие 

слова помогают емко и интересно выразить 

мысль, они экспрессивны и всегда будут 

звучать живо и интересно. Видимо, по-

этому журналисты и увлеклись употребле-

нием в статьях авторских новообразований: 

прихватизация; мафиократия, ЕГЭзекуция 

России, ценопад, правдоруб… 

В основном окказионализмы не входят в 

общеупотребительную лексику, а выпол-

няют индивидуально-стилистическую 
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функцию в определенном контексте. Од-

нако следует иметь в виду, что некоторые 

окказионализмы через какой-то промежу-

ток времени входят в общеупотребитель-

ную лексику и фиксируются в словарях. 

Так, слово сиюминутный придумал В. Мая-

ковский, а теперь оно зафиксировано в 

«Словаре русского языка» С. И. Ожегова 

(22-е изд. М., 1990). В словаре также нашло 

отражение производное от него существи-

тельное сиюминутность. А некоторые ав-

торские новообразования сразу же входят в 

обиходную речь. Например, слово стуше-

ваться. Некогда оно употреблялось только 

в речи чертежников, а в литературное упо-

требление его ввел Ф. М. Достоевский. 

Окказионализмы, образованные путем 

необычного сочетания морфем, привле-

кают внимание учащихся, которые «вычис-

ляют» значение подобных слов, опираясь на 

знакомые им морфемы. Подобная работа 

формирует у учащихся внимательное отно-

шение к процессам русского словообразо-

вания, к значению производных слов. 

Однако индивидуально-авторские обра-

зования можно использовать и при форми-

ровании орфографических навыков. 

Можно подготовить карточки для индиви-

дуальной самостоятельной работы или 

провести работу со всем классом. 

 – Вставьте пропущенные буквы. Объяс-

ните правописание. 

а) Леса лысы. Леса обе…лосели. Леса 

обе…лисели. (В. Маяковский). 

б) Я мечтаю, что когда (нибудь) смогу 

(Не) (по) строчно получать, а (по) сер-

дечно: 

Хоть одно людское сердце за строчку. 

(Р. Рождественский). 

Старшеклассникам можно предложить 

следующее задание: 

 – Распределите новообразования писа-

телей в зависимости от способа образова-

ния: 

1) приставочный; 2) суффиксный; 

3) приставочно-суффиксный; 4) сложение. 

Подслушивательный интерес (М. Е. Сал-

тыков-Щедрин), предпесенная тревога 

(А. Ахматова), бледнолистая липа 

(Н. Некрасов), синеволное море океанится, 

футуристики (В. Маяковский), исподбров-

ные глаза (Е. Евтушенко), звонкокопытный 

жеребец (А. Фадеев), осердеченный ум (В. Бе-

линский), спрашивальщик (М. Шолохов); 

бывшевики, прихватизация, ценопад, ути-

ралка, властелиновый, смэшовец, егэшник, 

намедневский, мужчинский, киркоровщина 

(из статей). 

Подобные задания вызывают интерес к 

языку, обостряют лингвистическую наблю-

дательность учащихся, вырабатывают пра-

вильный взгляд на языковые и речевые яв-

ления. Работу с индивидуально-автор-

скими образованиями следует проводить с 

учетом уровня подготовленности уча-

щихся, их возраста и целей обучения. 

Выводы 

Обобщая вышесказанное, отмечаем, что в 

разделе «Словообразование», также как и в 

каждом разделе русского языка, заключены 

большие возможности формирования 

учебно-познавательных интересов учащихся, 

развития их любознательности, а ненорматив-

ность и экспрессивность окказиональных 

слов, которые помогают писателям, поэтам, 

журналистам емко и интересно выразить 

мысль, привлекают внимание. Учитель же, ис-

пользуя подобную лексику на занятиях, имеет 

возможность сделать акцент на значимости 

морфем, заинтересовать учащихся процес-

сами деривации, внести в ход урока элемент 

занимательности. В то же время, используя 

различные формы работ (проекты, рефераты 

и т. п.), учитель формирует познавательные и 

коммуникативные универсальные учебные 

действия, которые в свою очередь определяют 

условия высокой успешности учебной дея-

тельности и освоения русского языка в целом. 
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