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РЕЗЮМЕ. Цель. Выявить особенности и раскрыть сущность интегрированного обучения младших 

школьников в условиях начальных малокомплектных школ, где сама специфика организации учебного 

процесса диктует необходимость проведения интегрированных уроков. Методы. Анализ психолого-педа-

гогической литературы по проблеме исследования, опытно-экспериментальная работа по организации 

интегрированного обучения в начальных малокомплектных школах. Результат. На основании результатов 

внедрения элементов интегрированного обучения в начальных малокомплектных школах обоснована 

целесообразность интеграции близких по содержанию учебных предметов на одном уроке. Вывод. Ана-

лиз психолого-педагогической литературы, проведенная опытно-экспериментальная работа позволили 

авторам статьи выявить особенности и обосновать целесообразность внедрения элементов интегриро-

ванного обучения младших школьников в условиях объединения классов в комплекты. 
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Введение 

Начальные малокомплектные школы 

имеют существенное значение в реализа-

ции права каждого ребенка на получение 

образования. В основном они расположены 

в отдаленных от районных центров неболь-

ших населенных пунктах. Ввиду наличия 

небольшого количества учащихся в усло-

виях начальной малокомплектной школы 

для проведения занятий ученики двух или 

нескольких классов объединяются в ком-

плекты. Согласно учебному плану, пере-

чень изучаемых учебных предметов и коли-

чество недельных часов, отводимых на их 

усвоение в начальных классах, неодина-

ковы. Это диктует необходимость одновре-

менного проведения в малокомплектной 

школе разнопредметных уроков для уча-

щихся двух или нескольких классов, что 

способствует межпредметной интеграции 

содержания учебного материала. 

Анализ практического опыта показы-

вает, что многие учителя малокомплектных 

начальных школ при проведении разно-

предметных уроков в двух или нескольких 

классах дублируют схему в основном ком-

бинированного урока с отдельными темами 

и задачами для каждого класса, игнорируя 

при этом возможности интеграции содер-

жания этих предметов [5]. Эти обстоятель-

ства натолкнули авторов данной статьи на 

необходимость усиления в условиях мало-

комплектной школы не только внутри-

предметной, но и межпредметной интегра-

ции, чему и способствует организационно-

педагогическая структура такой школы.  

Цель и методы исследования 

Основной целью данного исследования 

было выявление особенностей организации 

интегрированных уроков в условиях мало-

комплектной начальной школы и раскры-

тие сущности межпредметной интеграции 

знаний в классах-комплектах начальной 

ступени общего образования. 

Введение Федерального государствен-

ного образовательного стандарта началь-

ного общего образования (ФГОС НОО) 

кардинально изменило задачи, стоящие пе-

ред младшими школьниками. Если раньше 

главной целью школы считали передачу 

учащимся предусмотренного программой 

объема знаний, умений и навыков, то те-

перь приоритетными становятся: развитие 

способности ученика самостоятельно ста-

вить учебные цели, самостоятельно проек-

тировать и оценивать пути их реализации, 

контролировать и оценивать свои достиже-

ния. Все это увязывается в новом стандарте 

с формированием универсальных учебных 

действий, которые могут быть сформиро-

ваны на всех уроках [6]. 

Реализация этих задач, выдвинутых 

ФГОС НОО, также требует поиска путей по-

вышения качества знаний учащихся 

начальных малокомплектных школ. 

Прежде чем перейти к раскрытию сущ-

ности интегрированного обучения в усло-

виях сельской малокомплектной школы, 

нам представляется необходимым дать 

краткую характеристику особенностей дея-

тельности такой школы. 

Учебный процесс в малокомплектной 

школе имеет ряд особенностей, обуслов-

ленных тем, что уроки проводит один учи-

тель одновременно с двумя, тремя, а то и с 

четырьмя классами в одном помещении. В 

этих условиях формирование универсаль-

ных учебных действий должно осуществ-

ляться с учетом разновозрастного состава 

учащихся. Учителю малокомплектной 

школы приходится вести занятия одновре-

менно с детьми разного возраста, разной 

подготовленности по учебным программам 

разных классов. И эти обстоятельства не 

лучшим образом отражаются на формиро-

вании у детей универсальных учебных дей-

ствий [2]. 

Методами, которыми мы пользовались в 

проведении данного исследования, были 

анализ научно-педагогической литературы, 

изучение опыта работы учителей началь-

ных классов, работающих в малокомплект-

ной школе, а также внедрение элементов 

интегрированного обучения в классах-ком-

плектах при проведении разнопредметных 

уроков. 

Периодизация материала 

Интегрированное усвоение знаний в по-

следние годы становится одним из рычагов 

повышения эффективности усвоения учеб-

ного материала младшими школьниками, ко-

торое способствует формированию у них це-

лостной картины мира. Интеграцию учебного 

материала на уроке из различных предметных 

областей можно назвать высшей степенью 

осуществления межпредметных связей. 
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В основе интегрированного обучения ле-

жит система уроков, целью которой явля-

ется объединение знаний из разных предме-

тов и раскрытие их сущности посредством 

организации синтезированного восприятия 

учащимися изучаемого материала. Если 

учителю, работающему в обычных началь-

ных классах общеобразовательной школы, 

для интегрированного преподнесения изу-

чаемого материала необходимо создавать 

специальные условия, то учителю малоком-

плектной школы на разнопредметных уро-

ках в классе-комплекте остается хорошо 

подготовиться к интегрированному уроку, 

в котором широко используются сведения 

из разных областей знаний и глубоко осу-

ществляется межпредметная связь [1]. 

Мы склонны согласиться с мнением уче-

ных о том, что психофизиологическое 

обоснование механизма овладения знани-

ями и процесса их интеграции возможно на 

основе двух психологических концепций – 

теории поэтапного формирования ум-

ственных действий (П. Я. Гальперин, А. Н. 

Леонтьев, Н. Ф. Талызина) и ассоциативно-

рефлекторной природы умственной дея-

тельности (Е. Н. Кабанова-Меллер, Н. А. 

Менчинская, Ю. А. Самарин). 

При этом следует подчеркнуть, что в 

концепции Н. Ф. Талызиной механизм 

формирования новых знаний объясняется 

благодаря интеграции последовательно со-

вершаемых обучаемым действий (действие 

с объектом в материальном виде, действие 

как внешнеречевая деятельность, внешняя 

речь про себя, внутренняя речь как акт 

мысли), объективная информация из окру-

жающего мира становится достоянием со-

знания учащегося. 

Условия малокомплектной школы со-

здают определенные предпосылки ком-

плексного формирования познавательных 

универсальных учебных действий младших 

школьников. Здесь создаются условия ин-

тегрированного усвоения знаний как след-

ствие интеграции умений и навыков 

учебно-познавательной деятельности. Так, 

для проведения хотя бы определенной ча-

сти уроков в малокомплектной начальной 

школе приходится объединять по два раз-

ных предмета. Каждый урок, независимо от 

темы, приобретает окраску интеграции, по-

скольку учителю здесь приходится прово-

дить интеграцию не только по близости 

тем, но и учитывать, чтобы эти темы соот-

ветствовали возрастным особенностям де-

тей, уровню развития их познавательных 

возможностей. Необходимо учить детей ви-

деть связь между явлениями природы и по-

вседневной жизнью. 

Надо заметить, что очень важным усло-

вием интеграции, как указывается в науч-

ных исследованиях, является построение 

учебного материала на основе подчинения 

его единой цели и функции. Предпочти-

тельнее в начальных классах проводить ин-

тегрированное обучение на базе осуществ-

ления внутрипредметных и межпредмет-

ных связей. При интегрированном обуче-

нии младших школьников появляется воз-

можность показать мир во всем его много-

образии с привлечением разных знаний: 

литературы, музыки, живописи, что суще-

ственным образом способствует эмоцио-

нальному развитию личности ребенка и 

формированию у него творческого мышле-

ния. Методика организации интегрирован-

ного урока обеспечивает деятельность учи-

теля и ученика на уровне субъектных отно-

шений, в результате которых возникают 

возможности для совместного творчества и 

саморазвития участников образователь-

ного процесса [7]. 

Наша экспериментальная работа по 

формированию познавательных умений 

младших школьников в условиях началь-

ных малокомплектных школ Центра орга-

низации деятельности образовательных 

учреждений зон отгонного животноводства 

Республики Дагестан показала, что инте-

грированные уроки обладают большими 

возможностями осуществления межпред-

метных связей. 

Целью уроков, построенных на инте-

грации содержания, было разносторон-

нее изучение определённого объекта, яв-

ления, осмысленное восприятие окружа-

ющего, приведение знаний в определён-

ную систему, пробуждение фантазии и 

интереса учащихся, развитие у них пози-

тивно-эмоционального настроения.  

Привлечение интересного материала 

создавало большие возможности с раз-

ных сторон познать конкретное явление, 

понятие, добиться целостности знаний. 

Проведенный нами анализ действующих 

программ для начальной школы по раз-

ным предметам учебного плана свиде-

тельствует о том, что они вполне обеспе-

чивают возможности эффективного ис-

пользования процесса интеграции содер-

жания образования и, как следствие, фор-

мирования интегрированных знаний 

младших школьников. 
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Уроки, включающие межпредметные 

знания, способствовали формированию об-

щеучебных умений и навыков при соблюде-

нии определенных дидактических условий 

их проведения. Это включение интегриро-

ванных уроков в тематические и поурочные 

планы на основе координации содержания, 

конкретизация учебных задач с использова-

нием интегрированных знаний, последова-

тельное формирование учебных действий на 

уроках с общим содержанием, рациональное 

использование разнообразных средств, спо-

собствующих активизации познавательной 

деятельности учеников. Интегрированные 

знания включались в урок в виде фрагмента, 

отдельного этапа на протяжении всего 

урока. Здесь происходил перенос и обобще-

ние знаний, совершались мыслительные 

процессы анализа и синтеза, формировались 

«комплексы фактов» как стадии в развитии 

общепредметных понятий. 

На интегрированных уроках решались 

дидактические задачи двух и более учебных 

предметов. В ходе подготовки и проведения 

такого урока в целях более эффективного 

формирования общеучебных умений со-

блюдались следующие требования к их пла-

нированию и организации. Во-первых, учи-

теля тщательно знакомились с психологи-

ческими и дидактическими основами про-

текания интеграционных процессов в со-

держании образования; во-вторых, выделя-

лись в программе по каждому объединяе-

мому учебному предмету сходные или име-

ющие общие аспекты темы; в-третьих опре-

делялись связи между сходными элемен-

тами знаний в этих темах. 

Менялась и последовательность изучения 

тем, на каждом таком уроке выделялись ос-

новные и сопутствующие цели, продумыва-

лись основные учебные навыки, формируе-

мые на уроке. Структура этих уроков требо-

вала особой четкости и стройности, проду-

манности и логической последовательности, 

взаимосвязи изучаемого материала по раз-

личным предметам на всех этапах учебной 

деятельности. Это успешно достигалось за 

счет более компактного, сконцентрирован-

ного и четкого использования учебного мате-

риала рабочей программы, а также с помо-

щью подключения некоторых современных 

способов организации учебного процесса. 

Эффективность интеграции, на наш 

взгляд, зависит от многих факторов. Это со-

четание учебных предметов и изучаемых 

тем, уровень подготовки учителя, включа-

ющий отбор содержания, методов, приемов 

работы и других. По нашему мнению, 

наиболее удачны для интеграции в началь-

ной малокомплектной школе такие пред-

меты, как чтение – русский язык, чтение – 

природоведение, чтение – изобразительное 

искусство – музыка, природоведение – труд, 

математика. При этом, конечно же, надо 

учитывать количество недельных часов, от-

веденных учебным планом для изучения 

этих предметов. Мы считаем целесообраз-

ным разрабатывать и апробировать си-

стему интегрированных уроков, психоло-

гической и методической основой которых 

будет установление связей между поняти-

ями, общими в ряде учебных предметов. 

На наш взгляд, интегрированные уроки 

должны отвечать следующим требованиям. 

Прежде всего, такой урок должен дать ре-

бенку самые различные знания. В его ходе 

учитель должен повысить познавательный 

интерес школьников, активизировать мыс-

лительную деятельность учащихся, и, нако-

нец, дети должны проявлять творческие 

способности, ум. Такие уроки нельзя про-

водить часто, чтобы не потерялись новизна 

и интерес. Кроме того, не все темы и раз-

делы учебной программы начальной 

школы можно и нужно интегрировать. 

Достаточно полно изучив сущность воз-

никновения идеи интегрированного обуче-

ния в истории педагогической мысли, со-

временное состояние проблемы интегриро-

ванного преподнесения знаний младшим 

школьникам в условиях малокомплектной 

школы, мы можем сказать, что там зало-

жены большие потенциальные возможно-

сти формирования познавательных учеб-

ных умений, имеющих первостепенное зна-

чение в осмыслении и усвоении программ-

ного материала. Вместе с тем надо заметить, 

что интегрированное усвоение знаний на 

уроках в условиях дагестанской начальной 

малокомплектной школы происходит в до-

статочно трудных и необычных условиях. 

Это непосредственно связано с языком обу-

чения и недостаточно полным владением 

значительной частью учащихся, поступаю-

щих в первый класс, литературным родным 

и русским языком, на которых осуществля-

ется процесс обучения. 

Заключение 

Интеграция российского образования в 

мировое образовательное пространство рас-

сматривается сегодня как положительное яв-

ление. Постепенно уходит в прошлое кон-

цепция рациональности и вместе с тем –ра-

ционально построенного обучения. Усили-

вается позиция необходимости интегриро-

вания научных знаний разных областей и 
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интегрированного их рассмотрения с целью 

формирования в сознании обучающихся це-

лостной картины мира. В основе интегриро-

вания содержания образования лежит идея 

использования в процессе обучения внутри-

предметных и межпредметных связей. Вме-

сте с тем, мы обнаружили, что межпредмет-

ные связи и интеграция содержания пред-

метных областей в условиях малокомплект-

ных школ недостаточно используется в це-

лях формирования познавательных умений 

младших школьников. 

Объединение различных учебных предме-

тов и интегрированное рассмотрение их со-

держания в разновозрастном коллективе 

класса-комплекта малокомплектной школы 

является объективной необходимостью, про-

диктованной структурой данного типа обра-

зовательной организации.  

Успешная реализация интегрирован-

ного обучения в малокомплектной началь-

ной школе может происходить при соблю-

дении социально-педагогических и психо-

лого-дидактических условий в нескольких 

направлениях, это: 

– посредством полного или частичного 

слияния учебного материала в едином 

курсе; 

– посредством организации комплекс-

ных учебных и внеучебных занятий; 

– посредством организации межпред-

метных погружений; 

– посредством использования в образо-

вательном процессе интегрирующих учеб-

ных программ и полного построения учеб-

ного процесса на основе идей интеграции. 

В специфических условиях малоком-

плектной начальной школы интегрирован-

ное обучение способствует более эффек-

тивному усвоению младшими школьни-

ками учебного материала, положительно 

влияет на формирование психологического 

микроклимата в школе в целом. 

Результаты опытно-экспериментальной 

работы по внедрению элементов интегри-

рованного обучения показали более высо-

кий уровень сформированности познава-

тельных учебных умений младших школь-

ников экспериментальных классов по срав-

нению с учащимися контрольных классов. 
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