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РЕЗЮМЕ. Цель. Провести глубокое исследование эпистемологического базиса развития междуна-

родного научно-образовательного сотрудничества в русле современного социально-государственного 

заказа и контекста совершенствования отечественных и зарубежных образовательных систем. Мето-

ды. Теоретический анализ классической и современной составляющих философского базиса образо-

вания с коррелирующим анализом практикоориентированного, проблемно-ресурсного компонента 

научно-образовательных синергий. Результат. Исследованы аспекты текущего и перспективного статуса 

философски достоверной международной научно-образовательной коллаборации адекватно задачам, 

стоящим перед образовательными системами российских и зарубежных вузов, реализованы дей-

ственные подходы к обеспечению эффективного, экономичного, резонансного и развивающего со-

трудничества, достигнуто корпоративное и межвузовское благоприятствование, возрос категориальный 

и общественный рейтинг вузов-участников совместного исследования. Вывод. Эффективное, рейтинг-

благоприятное, перспективно значимое образовательное сотрудничество возможно только в системо-

образующем взаиморазвитии и научных процессов в образовательных организациях, сообществах, а 

также студенческих объединений на основе адресного философского осмысления, моделирования 

и обеспечения. 
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ABSTRACT. Aim. Conduct an in-depth study of the epistemological basis for the development of interna-

tional scientific and educational cooperation in line with the modern social and state order and the context 

of improving domestic and foreign educational systems. Methods. Theoretical analysis of the classical and 

modern components of the philosophical basis of education with a correlating analysis of the practice-

oriented, problem-resource component of scientific and educational synergies. Result. Aspects of the cur-

rent and prospective status of philosophically reliable international scientific and educational collaboration 

were studied adequately to the tasks facing the educational systems of Russian and foreign universities, 

effective approaches to ensuring effective, cost-effective, resonant and developing cooperation were im-

plemented, corporate and inter-university favorability was achieved, the categorical and public rating of the 

universities participating in the joint study increased. Conclusion. Effective, rating-favorable, prospectively 

significant educational cooperation is possible only in the system-forming mutual development and scien-

tific processes in educational organizations, communities, as well as student associations based on target-

ed philosophical understanding, modeling and provision. 
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foreign students. 
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Введение 

Вопросы целесообразного развития, 

безопасности, интегративной и перспек-

тивной ресурсности современных образо-

вательных систем априори предполагают 

обеспечение одновременно устойчивого и 

адаптивного философского базиса, тер-

минологического единства, аналитической 

оперативной преемственности инстру-

ментария науки и практики. 

Вместе с тем обучающиеся сообразно 

современным подходам в обеспечении 

адресного компетентностного статуса 

должны иметь возможность, помимо 

овладения классическим программным 

компонентом дидактики, активно (лич-

ностно, деятельностно) осваивать разви-

вающийся научно-практический контент 

во взаимодействии факторов, темпораль-

ных моделей и синергирующих психоло-

го-педагогических, социальных, иных си-

стем адекватно возрастным, нозологиче-

ским, индивидуальным возможностям, 

потребностям, аксиологически и прогно-

стически достоверным целеполагающим 

позициям. 

Соответственно, современная филосо-

фия образования предполагает самобыт-

ную целеориентированность, инструмен-

тарную заданность и эффективность, це-

ленаправленную субъектность всех участ-

ников социально-образовательного диа-

лога. Подготовка будущих педагогов здесь 

требует особенно высокой научной досто-

верности образовательного праксиса и 

педагогической компетености. Готовность 

к сопровождению детей с особенностями, 

детей с двуязычием дополнительно по-

вышает требования к подготовке специа-

листов. 

Психологический компонент развива-

ющейся дидактики в общем русле ренес-

санса современной психологии (обновле-

нии субъектности, эмоциональной вклю-

чённости и эффективности человека и 

продукта его деятельности, необходимо-

сти единства процессов рассредоточения и 

объединения, индивидуализации и уни-

фикации предмета, объекта, целеполага-

ния, архитектоники психологической 

науки и практики) также нуждается в об-

новлении и совершенствовании философ-

ско-филологических основ. 

Международные процессы и целеори-

ентированные технологии в данном кон-

тексте и в силу особенной значимости об-

разовательного сотрудничества на всех 

уровнях, во всех аспектах занятости граж-

дан, сообществ, институций обретают всё 

более растущую потребность в действен-

ном и надёжном философском обоснова-

нии, преемственном глоссарии, интегри-

рующих оперативных ресурсах. 

Международное научно-

образовательное сотрудничество в этой 

области, конечно, представляет собой зна-

чительные разноплановые проблемы, 

многозадачные трудности, затратность 

усилий и времени, но выявленные нами 

потребности и запросы представителей и 

сообществ науки и практики, граждан, 

государственные инициативы обнаружи-
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вают также и высокую ресурсность, само-

организующиеся силы, а также высокую 

значимость содружественных социально-

образовательных процессов в контексте 

развития философски единого русла пси-

холого-педагогической науки и практики. 

Продуктом такого взаимодействия ста-

новится как научный результат в контек-

сте саморазвития национальных, между-

народных социально-образовательных 

систем, научно-образовательная эффек-

тивность и институирование адресных 

дидактических ресурсов, так и сам процесс 

взаимодействия преподавателей, исследо-

вателей, студентов, общественности по 

совершенствованию своего собственного 

компетентностного и интегративного ста-

туса, а также адресно созидательной науч-

но-образовательной синергии растущего 

масштаба. 

Особое место образовательных систем 

как всеобщих стабилизирующих и разви-

вающих, ориентированных как преем-

ственно, так и разнесённо (во времени, 

пространственно, социально, националь-

но, политически, аксиологически, лич-

ностно, артефактно), субъектно, ин-

терсубъектно и надсубъектно, определяет 

обязательства и запросы по отношению к 

ним политических, хозяйственных инсти-

туций, начиная с научности, достоверно-

сти, резонансности. 

Научность образовательного содержа-

ния, организации образовательных про-

цессов, подготовки специалистов и ком-

муникативного обеспечения является не 

только условием преемственности ступе-

ней и национальных систем образования, 

готовности к саморазвитию модулей, 

структур и технологий, предупреждения 

схоластизации и стагнации, эффективно-

му взаимодействию частного и общего, 

унификации и индивидуализации, но и к 

устойчивому синергизму, сохранению 

тенденции к повышению уровня метаси-

стемного развития на всех ступенях, во 

всех областях функционирования, целе-

полагания, моделирования. 

Целевые ориентиры и инструменталь-

ное обеспечение в этом направлении 

обеспечиваются классическим философ-

ским наследием и работами современных 

отечественных и зарубежных исследова-

телей: Б. О. Майера [1], Н. Г. Алексеева, 

А. П. Валицкой, A. C. Гаязова, A. M. Ген-

дина, Б. С. Гершунского, Н. В. Громыко, 

B. C. Диева, В. А. Дмитриенко, О. В. Дол-

женко, В. П. Зинченко, Н. В. Исаковой, 

В. П. Каширина, В. Е. Климентьева, 

Г. А. Комиссаровой, А. Я. Кузнецовой, 

А. Ж. Кусжановой, В. Г. Марач, 

Н. В. Наливайко, А. П. Огурцова, 

В. И. Паршикова, А. Е. Петрова, Г. И. Пет-

ровой, К. С. Пигрова, В. В. Платонова, 

В. М. Розина, Н. С. Розова, П. A. Степаш-

ко, В. Н. Турченко, Н. М. Чуринова, 

B. C. Шевырева, Г. П. Щедровицкого, 

И. С. Утробина, Е. В. Ушаковой и др., а 

также Е. Адлера, В. Беннета, У. Джемса, 

Дж. Дьюи, А. Каунтса, К. Раэн, чьи ряды и 

школы продолжают расти [2], демонстри-

руя растущую проблематику организации 

научно-практического базиса психологии 

и педагогики, интерес к философии науки 

и образования научного сообщества [3], 

потенциал науки и практики к саморазви-

тию, неоднозначность цивилизационного 

значения человеческой субъектности [4], 

диалектизм многозадачных областей в 

образовании. 

Исследуя проблематику и возможно-

сти, тенденции и перспективы междуна-

родного научно-образовательного со-

трудничества, мы видим возрастание 

уровня сложности в проектировании, 

оценки, мониторинга, обеспечения про-

цессов, что в контексте государственной 

политики в данной области предполагает, 

безусловно, обязывающую созидательную 

и научно-достоверную заданность. С дру-

гой стороны – резонансность националь-

ных образовательных пространств и не-

равномерность развития концептов поз-

воляет в диалоге формировать инноваци-

онный компонент социально-

образовательного развития более интен-

сивно и технологично. Например, между-

народное сотрудничество определило обя-

зательства образовательных сред по обес-

печению особых образовательных по-

требностей не только выявленного реги-

стра, но также и тех, что мы можем моде-

лировать, предполагать на основе извест-

ных составляющих этих потребностей, 

индивидуальных и категориальных. Наш 

исследовательский опыт показал, что це-

лесообразно и этично обеспечивать ещё и 

условия для дидактического выбора обу-

чающихся различных групп, осознанного, 

преферентного, спорадического, конечно, 

в адресном контексте дидактической без-

опасности, что конвергентно появлению 
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новых категорий современного детства, 

нозологических и социальных. Коррели-

рует также растущая выявляемость субъ-

ектных потребностей и запросов обучаю-

щихся на повышение плотности и разно-

образие информационного потока – с ин-

форматизацией занятости и окружения 

населения. 

Но и, безусловно, унифицированный 

методологический ресурс необходим для 

обеспечения безопасности дидактических 

сред и процессов в перспективном реги-

стре в силу высокой неопределённости 

образовательного пространства. 

Априори существует, подтверждена, 

разрабатывается философская заданность 

развития научно-образовательных про-

цессов. В условиях противоречивости, 

кризисности, неопределённости совре-

менного социума растёт роль философ-

ско-филологического базиса в данной 

сфере. Международное сотрудничество 

здесь органично присутствует и предпола-

гает необходимость научного обеспече-

ния. Что эффективно подкрепляется уни-

фицированностью классического и, в зна-

чительной степени, современного фило-

софско-филологического компонента 

науки и практики – на методологическом 

уровне, научно-дисциплинарном, образо-

вательной преемственности наук и компе-

тенций, со стороны запросов профессио-

нальной среды. 

Методология 

Краеугольной основой сотрудничества 

в данной области национального и меж-

дународного формата органично стано-

вится процессуальное переосмысление 

сущности, роли, целеполагания филосо-

фии как условия достоверности, верифи-

цированности, безопасности научно-

образовательной деятельности, научного 

обоснования учебных дисциплин, что 

должны непосредственно наблюдать, 

ощущать студенты, принимая участие в 

обсуждении методологических аспектов 

преподавания, в постановке и моделиро-

вании учебных, профессиональных про-

блем, проектировании подходов, обретая 

высокий уровень профессиональной и 

личностной эффективности, умения ори-

ентироваться и качественно функциони-

ровать в условиях многозадачности и не-

определённости, проектировать целеори-

ентированное саморазвитие, самообразо-

вание, самопозиционирование, трансли-

ровать научно достоверные формы взаи-

модействия в своей будущей профессио-

нальной среде. Сущность научно-

образовательного сотрудничества предпо-

лагает психолого-педагогическую рефлек-

сию – одним из продуктов взаимодей-

ствия российских и узбекских коллег стала 

монография по результатам совместного 

исследования инновационных технологий 

современного высшего образования в пе-

риод высокого уровня социальной не-

определённости. 

Международные формы взаимодей-

ствия здесь адресно эффективны и пред-

ставительны, поддерживая национальный 

регистр научно-образовательной занято-

сти, подтверждая либо корректируя осо-

бенно смелые, амбициозные направления 

исследований и практики. Так, мы реали-

зуем здесь метод трансполяции развива-

ющих педагогических технологий, осваи-

ваемых целенаправленно и средово сту-

дентами в собственном обучении, и орга-

нично переносимых впоследствии ими в 

своём профессиональном праксисе на си-

стемной основе взаимодействия програм-

мно-компетентностных компонентов рас-

тущего профессионализма с элементами 

педагогического воображения, интуиции 

на базе интеграции осознанных и подсо-

знательных процессов педагогической ре-

флексии. 

Метасистемное моделирование и ана-

лиз мы реализуем в образовательной за-

нятости студентов и в исследованиях, са-

моисследованиях обучающихся как при-

менительно к соответствующим научным 

направлениям и к научному базису изуча-

емых дисциплин, так и в контексте анали-

за социальной, образовательной пробле-

матики, кризисных событий и процессов, 

рисков, а также при проектировании эф-

фективных подходов, методов работы, 

подготовки грантовых проектов, научно-

волонтёрской деятельности. Например, 

при грантовом проектировании коррек-

ционно-дидактических форм поддержки 

детей с ограниченными возможностями 

здоровья студенты соотносят семейные, 

институциональные, дидактические усло-

вия сопровождения обучающихся с воз-

можностями своего учебно-

исследовательского коллектива, спросом 

на проектируемые услуги среди населе-

ния, выстраивают маркетинговую модель, 
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то есть реализуют многозадачный ком-

плекс в меняющихся условиях. 

Системное освоение терминологиче-

ского базиса профессиональных компе-

тенций обучающимися в сложном взаи-

модействии классического, современного, 

инновационного, артефактного и персо-

нально ориентированного компонентов 

первично предполагает научно-

дисциплинарное единство и процессуаль-

но ориентировано на субъектно-

деятельностное преобразование личности 

и группы, самонаблюдение здесь способ-

ствует выработке у студентов компонен-

тов самоанализа, самопроектирования, 

самопрогнозирования, поддерживаемое 

растущей коммуникативно-языковой 

компетентностью и вкусом к саморазви-

тию, что соответствует современным тре-

бованиям для различных возрастных, но-

зологических, социальных групп обучаю-

щихся и органично транслируется в даль-

нейшей профессиональной занятости вы-

пускников педагогических вузов. В случа-

ях, когда высшее образование получают 

студенты, имеющие среднее профессио-

нальное образование – их общенаучный 

базис, структурирование мировоззрения и 

терминологическая готовность не просто 

выше, действеннее, практикоориентиро-

ванно обеспеченнее, их языковые ресурсы 

имеют возможность лексической преем-

ственности, несут в себе компоненты куль-

турно-языкового интеллекта. 

Субъектность, проектность, креативная 

составляющая современного образова-

тельного пространства реализуются нами 

во взаимодействии национальных педаго-

гических систем тем более эффективно, 

что данное направление инновационно 

значимо, социально и научно резонансно, 

представляет собой значительную слож-

ность и неоднородность, позволяет актуа-

лизировать внутренние ресурсы всех 

участников сложносоставного диалога – и 

вместе с тем имеет высокий обучающий, 

развивающий эффект, подтверждает не 

только действенность подобного формата 

сотрудничества, но и растущую личную 

ресурсность, социальную привлекатель-

ность, субъектную целостность. 

Отдельным уровнем реализации и дея-

тельностного освоения философского 

компонента науки и практики обучаю-

щимися являются дискурсные, диалекти-

чески противоречивые, трудно прогнози-

руемые аспекты, дискуссионно и проектно 

рассматриваемые студентами. Так, в спе-

циальной дидактике есть ряд противоре-

чий, которые в линейной логике малораз-

решимы. Например, как соотнести стой-

кое дисфункциональное состояние ребён-

ка с возможностями сверхкомпенсации 

дефекта – то есть превышающих парамет-

ров развития именно в области постра-

давшей функции. Мы рассматриваем ряд 

таких противоречий, чтобы будущие 

профессионалы не просто имели опыт, 

получили вкус к разрешению противоре-

чивых ситуаций, но и были подготовлены 

к рациональному рассмотрению и разре-

шению неожиданных проблем, целесооб-

разно развивали профессиональную ин-

туицию, прогнозировали риски и купиро-

вали кризисные ситуации. В формате 

международного взаимодействия эту ра-

боту производить ещё сложнее – тем эф-

фективнее полученные навыки метамоде-

лирования и метапрогнозирования. 

Результаты и обсуждение 

Конечно, современная высшая дидак-

тика, и не только она, априори обязывает 

национальные и интернациональные си-

стемы к совершенствованию философ-

ских, филологических основ предоставле-

ния образовательных условий, к научно 

обоснованному развитию психолого-

педагогической методологии с рацио-

нальной актуализацией исторического 

философско-образовательного мирового 

наследия, инновационного и артефактно-

го компонента философии образования, 

системного прогнозирования, эпистемо-

логического, аксиологического соответ-

ствия. 

Сущностно важно, чтобы участники 

процесса не просто были осведомлены о 

персоналиях, реалиях, тенденциях в обла-

сти философии образования, ознакомле-

ны с основами научно-философского мо-

делирования и прогнозирования психоло-

го-педагогических и социальных аспектов 

адресной поддержки обучающихся. Мы 

знаем множество системных примеров 

схоластизации преподавания самой фило-

софии, когда предмет превращается в ис-

торию философии – а не в действенный 

инструмент самопознания человека, 

структурирования и самоисследования 

науки и практики, освоения сложных об-

ластей анализа, прогнозирования, проек-

тирования, удовлетворения потребности 
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во внутреннем и внешнем изменении, 

противодействии системной энтропии, 

формировании готовности к неожидан-

ным изменениям реальности. 

Тем более применительно к обеспече-

нию эффективности и созидательной от-

ветственности международного сотрудни-

чества образовательных институций, 

субъектов предоставления и получения 

образования, безопасности дидактических 

процессов, технологических ресурсов и 

инновационного компонента развития на 

современном этапе философский базис 

современного и прогнозируемого образо-

вания развивается вместе с ростом образо-

вательных систем, расширением про-

блемно-ресурсного поля функционирова-

ния и обогащения научных, проектных, 

практических процессов в их взаимораз-

витии и взаимоизучении, эпистемологи-

ческих, аксиологических, иных аспектах.  

Со своей стороны, национальные обра-

зовательные системы, и каждая, и в сово-

купности, несут ответственность за моде-

лирование, развитие, поддержание обще-

ственных институций различного уровня, 

процессов и механизмов социальной 

устойчивости и динамичной синергии 

адекватно текущим запросам социума и 

вызовам современности – и вместе с тем 

несущих потенциал развития, безопасно-

сти, целесообразной интегративности на 

перспективный период. 

Миссия университетов ныне состоит в 

моделировании целеориентированных 

технологий международного сотрудниче-

ства и высокоуровневых инструментов 

регулирования, совершенствования гло-

бальных созидательных процессов. Сле-

довательно, философский базис иннова-

ционно прорывного, культурологически 

сущностно значимого и в то же время 

масштабно безопасного взаимодействия 

должен расти вместе с объектом стратеги-

ческого обеспечения – образовательной 

сферой международного сообщества. 

Целью сотрудничества исследователей 

из уфимского и бухарского вузов с други-

ми вузами, учёными, преподавателями, со 

студентами и их семьями, сообществами, 

общественниками стало выявление со-

временной проблематики развития обра-

зовательных систем в контексте совер-

шенствования философского базиса пси-

холого-педагогической науки и практики. 

Исследовательская и практикоориен-

тированная работа производилась по двум 

основным направлениям: освоение клас-

сического и современного, развивающего-

ся философского базиса науки в целом, 

психолого-педагогической науки, а также 

философско-филологическое обоснова-

ние аналитического компонента и адрес-

ных подходов в общей и специальной 

психолого-педагогической сфере сообраз-

но текущей проблематике образователь-

ных субъектов и систем, перспективного 

моделирования социально-

образовательный институций, процессов, 

технологий, концептуального обеспече-

ния инновационных, противоречивых, 

многозадачных аспектов социально-

образовательного пространства. 

Материалом исследования преподава-

телями и обучающимися закономерно 

стал собственно процесс изучения студен-

тами основ психолого-педагогической 

науки в контексте всей архитектоники 

наук, а также более частных, локальных 

предметно-практических проблем, требу-

ющих анализа в многозадачной аспекта-

ции, противоречивых компонентов со-

временной дидактики, прогнозирования и 

моделирования поликомпонентных ди-

дактических систем. 

Подобно тому, как этичным может 

быть общеобразовательный либо специ-

ально-образовательный процесс с пари-

тетным личностно-деятельностным уча-

стием обучающегося, так и научно-

образовательное сотрудничество препода-

вателей и студентов вуза аксиологически 

достоверно в личностно- и деятельностно-

ориентированном взаимодействии всех 

субъектов дидактической занятости. 

Опросы и психолого-педагогическая 

экспериментальная деятельность педаго-

гов, студентов, специалистов, помимо це-

левой направленности проекта, реализо-

вали допрофессиональную и профессио-

нальную интеграцию обучающихся в об-

разовательные организации различного 

уровня и типа, что показало повышение 

качества сотрудничества на научно-

философской достоверной основе, а также 

определённую готовность социума к уча-

стию во взаимодействии такого формата. 

Высокоуровневая постановка и разре-

шение проблем современной дидактики 

органично определяет метасистемное ори-

ентирование научно-образовательного 

сотрудничества с вовлечением инноваци-

онных аспектов многих направлений 

науки. 
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Человек как биосоциальный субъект 

развивается в системе синусоидально ори-

ентированных процессов, все его процес-

сы внутреннего, внешне связанного, инте-

гративного порядка протекают с периоди-

ческим набором и спадом потенциала, 

продуктивности функционирования и 

эффективности воздействия на внешние 

объекты в сложном взаимодействии и са-

моразвитии. Работа внутренних органов и 

сенсорных систем человека, динамика его 

коммуникаций и волевых действий в со-

циуме, полифакторное взаимодействие 

сообществ и сред не укладываются в ме-

ханические схемы, требуют динамическо-

го метасистемного анализа и моделирова-

ния. Поэтому самые значимые изменения 

в педагогике и психологии имеют орга-

ничную диалектическую отнесённость, 

философски взвешенно исследуют субъ-

ектно-деятельностную природу индивида 

и группы, категорий и сообществ в осо-

знаваемом и неосознаваемом регистре. 

Культура международной научной ин-

теграции, международного образователь-

ного сотрудничества складывается ныне в 

весьма противоречивых, непостоянных, 

неопределённо прогнозируемых условиях. 

Наша задача здесь совместно моделиро-

вать адаптивные условия саморазвития и 

устойчивости образовательных систем 

адекватно вызовам современности и веро-

ятным перспективным социальным про-

цессам, но необходимо также оперативно 

исследовать опыт реализации этих усло-

вий и стратегически соответствовать гло-

бальным явлениям современности, обо-

гащая тем самым общее русло философии 

образования и социальных процессов. 

Краеугольный принцип образования – 

научности – предполагает ныне не столько 

фактографическое дисциплинарное соот-

ветствие преподаваемых материалов в 

единстве гуманитарных, естественных и 

технических наук, но прежде всего фило-

софскую достоверность, метапредметную 

эффективность, универсальность органи-

зации и управления субъектами образова-

ния, механизмами развития образова-

тельных процессов, сопутствующими об-

щественными устремлениями, артефакт-

ными и частными явлениями в данной 

сфере, адресную актуализацию персона-

лий и сред. Несмотря на известные явле-

ния отчуждения субъектной стороны, мо-

тивации, проектно-креативных компо-

нентов образовательной занятости обуча-

ющихся в дидактической среде (согласно 

проведённым нами исследованиям, 40-

60 процентов обучающихся различных 

организаций осознанно либо подсозна-

тельно стремятся дистанцироваться от 

учебных мероприятий классно-урочного 

типа, что коррелирует с подобными явле-

ниями в исследованиях других авторов), 

мы наблюдаем мотивационную и инте-

гративную готовность детей и подростков 

не только к повышению образовательной 

активности и углублению познавательных 

интересов, но в адресных условиях обуча-

ющиеся демонстрируют вкус к парадок-

сам, метапредметному и абстрагирован-

ному моделированию, постепенно вовле-

каясь в освоение философских начал по-

знания, в изучение философии, в самоис-

следование в контексте этой общей заня-

тости. Конечно, недостаточно для этого 

предоставлять детям различных возраст-

ных групп адаптированные к их возраст-

ным особенностям апокрифы, ориентируя 

их на «усвоение материала» – дети имеют 

право непосредственно ощущать собы-

тийность этих компонентов учебной дея-

тельности в своей личной истории, само-

бытность своих личных достижений здесь 

через работу над занимательными кейса-

ми с заинтересованными взрослыми, 

имеющую социальную направленность и 

эффективность, практикоориентирован-

ность, уникальную результативность. Мы 

называем человекосообразной потреб-

ность и ребёнка, и взрослого в постоян-

ном изменении своей внутренней, внеш-

ней, интегративной природы, с обретени-

ем неизвестных ранее результатов, с под-

тверждением ценности получаемых до-

стижений, с формированием трендов по-

стоянного саморазвития. Здесь базируется 

ресурсность ещё одного направления 

нашей исследовательской работы – внут-

ренняя экономичность эффективной об-

разовательной занятости обучающихся, за 

счёт синергизма научно достоверной и 

субъективно значимой деятельности, а 

также вертикальной интеграции развива-

ющих технологий в формате трансполя-

ции, то есть распространения по вертика-

ли обучающих и обучающихся звеньев 

различного уровня образовательной заня-

тости технологических развивающих си-

стем с целью эффективного совмещения 

целенаправленных и подсознательных, 
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институированных и средовых, унифици-

рованных и индивидуализированных, 

программных и уникальных ресурсов об-

разовательного пространства. 

Участие зарубежных коллег и ино-

странных студентов наших университетов 

в этих исследованиях органично опирает-

ся на философские школы и персоналии 

национального культурного, философ-

ского, теологического наследия, наращи-

вая основы высокоуровневого созида-

тельного сотрудничества, противостоя 

ксенофобии и моделируя эффективный 

инструментарий, синергирующие инсти-

туции, широкие социальные достижения 

благоприятной направленности. 

Язык субъектности, самобытности, ме-

тасистемности здесь за счёт лексико-

терминологической общности наук зако-

номерно имеет и интегрирующую ресурс-

ность для международного научно-

образовательного сотрудничества, и 

структурирует совместные процессы, мо-

дели, мероприятия, обеспечивая, со вре-

менем, трансполяцию технологического 

базиса развития образовательных отно-

шений на культуру образовательной заня-

тости, самопозиционирования, самопро-

гнозирования, рефлексии обучающихся. В 

психологии теория поля как совокупности 

однородных либо однонаправленных мо-

дулей уже весьма продуктивно реализует-

ся, мы разрабатываем трансполяцию раз-

вивающих образовательных технологий 

как синергирующее единство эффектив-

ного педагогического инструментария и 

открытых образовательных систем, осо-

знанно и средово осваиваемых в личност-

но-деятельностном взаимодействии бу-

дущими педагогами вначале в качестве 

обучающихся – затем в роли профессио-

налов, обучающих участников образова-

тельного пространства. Существенно, что 

студенты-иностранцы в таком необычном 

практическом взаимодействии частично 

вовлекаются в процесс и осмысление эмо-

ционально, интуитивно, ощущая, осозна-

вая, интерпретируя такие же впечатления 

у товарищей, обогащая знание языка обу-

чения и терминологических лексических 

ресурсов в заинтересованном взаимодей-

ствии. Свои учебно-исследовательские 

интересы многие участники такой работы 

акцентируют в области адресной психоло-

го-педагогической поддержки детей-

билингвов, растущей категории обучаю-

щихся, требующей не только углублённо-

го исследования и эффективной органи-

зации их образовательной занятости, но и 

научного обеспечения дидактической, 

культурологической, мировоззренческой, 

других сторон их жизнедеятельности. 

Академический, терминологический 

дисциплинарный языковые ресурсы, 

профессиональное, субкультурное и 

сферное арго, оперативный обиходный 

лексикон, образный ресурс вербальной 

коммуникации живут в своём простран-

стве относительно дистанцированно, но 

их подвижность и жизнеспособность, ан-

тиэнтропийный потенциал и преемствен-

ность, метасистемная экономичность и 

накопление готовности к саморазвитию 

требуют растущих возможностей единого 

языкового пространства, что поддержива-

ется и целенаправленными инициативами 

различных субъектов деятельности, и сти-

хийными тенденциями. 

Закономерно при этом, что в интен-

сивно развивающихся культурно-

образовательных, языковых сообществах 

неактуальны лингвистические требования 

ксенофобской ориентированности: вы-

ступления политиков и общественности в 

пользу «чистоты языка» не вызывают 

здесь сочувствия и интереса – молодые 

люди осознают и действенно ощущают, 

что, конечно, ксенолингвистические мо-

тивы преимущественно спекулятивны и 

ангажированны. Студенты в такой среде 

подготовлены к осмыслению, принятию, 

исследованию позиционированной 

А. С. Пушкиным общежитийности рус-

ского языка, означающей отсутствие стра-

хов перед заимствованием, а также откры-

тость его и готовность к ассимиляции 

иноязычных лексем. Здесь мы тоже видим 

проблемно-рес1урсный кластер, требую-

щий в первую очередь научного фило-

софско-филологического, а затем культу-

рологического, психологического пере-

осмысления – однако, между тем, повы-

шение уровня философской грамотности 

населения и философско-филологической 

достоверности образовательных процес-

сов несёт и непосредственную практиче-

скую значимость, и перспективную благо-

приятную отнесённость. 

Обеспечение международной резо-

нансности научно-образовательной заня-

тости граждан, сообществ, институций, 

помимо тактических и стратегических со-

циально-созидательных обязательств, ак-
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тивности, мониторинга сотрудничества, 

по мере усложнения и расширения пред-

полагает также растущий философский 

инструментарий, терминологическое пре-

емственное и смыслообразующее един-

ство, системный прогностический ресурс. 

Технологизация и институционализа-

ция взаимодействия различных субъектов 

в данном поле несёт и смысловую, и кибе-

ротнесённую нагрузку, и, в то же время, 

необходимость поддерживать внятные 

модели для самых разных уровней осмыс-

ления обучающихся, общественных кру-

гов, организаторов образования, научной 

деятельности, международного сотрудни-

чества. 

От рядовых педагогов и исследователей 

в области образования всё чаще ожидают 

простых ответов на вопросы, не имеющие 

решений в привычном аналитическом по-

ле. Существенно, что студенты, получаю-

щие специальности дефектологической 

направленности, уже с первых курсов 

формулируют вопросы, связанные с си-

стемными противоречиями и смысловы-

ми перверсиями, поскольку все сложные 

системы диалектичны, противоречивы, 

полифакторны. Так, например, ведущее 

противоречие специальной дидактики: с 

медицинской точки зрения обучающимся 

с нарушениями в развитии необходим 

щадящий, минимизирующий нагрузки 

подход, а для успешной образовательной 

интеграции мы обязаны обеспечить им 

ускоренное компетентностное и социаль-

но-личностное развитие. Или: значитель-

ная часть обучающихся позже оказывает-

ся готовой к освоению программных 

навыков (и, соответственно, следовало бы 

позже начать изучение целевых разделов 

программы), но пропедевтический, подго-

товительный этап нуждается в пролонги-

ровании – следовательно, необходимо 

начинать обучение по соответствующим 

направлениям едва ли не раньше, нежели 

для обучающихся нормативных парамет-

ров развития. Как мы видим здесь, пря-

мые решения не могут быть эффектив-

ными и даже безопасными, для рацио-

нального подхода необходимо научиться 

мыслить по-иному. Что, опять же, корре-

лирует с многозадачным статусом занято-

сти научно-образовательных субъектов и 

организаций. 

Этот же аспект научно-

образовательной проблематики, с другой 

стороны, соответствует необходимости 

заложить аналитический и моделирую-

щий потенциал саморазвития данной 

сферы в эпоху неопределённости и мно-

жественности скрытых факторов влияния 

на среды, смыслы и процессы. Общность 

видения проблем и готовности к сотруд-

ничеству в их разрешении порождают у 

участников международного научно-

образовательного пространства стремле-

ние к совершенствованию классических 

форм взаимодействия и разработки инно-

вационного инструментария созидатель-

ных преобразований в данной области. 

Назовём весьма наукоёмкую область – 

исследование корреляции запроса и го-

товности современного детства на повы-

шение плотности информационного про-

странства и цифровое растущее разнооб-

разие жизнедеятельности. С одной сторо-

ны, страхи информационной экспансии 

когнитивно-коммуникативной сферы дет-

ского населения в значительной степени 

избыли себя в процессе актуализации со-

временных тенденций саморазвития жиз-

недеятельности и цивилизационных про-

рывных процессов, равно как это проис-

ходит ныне с ИТ-фобиями, с другой – вы-

раженное стремление детей, в том числе 

имеющих трудности в обучении, к макси-

мально доступной самоактуализации себя 

в диджитал-пространстве динамически 

соответствует разворачиванию цифрового 

компонента жизнедеятельности человека, 

профессиональной и личностной комму-

никации, научно-образовательных про-

цессов. 

В течение ряда лет мы совместно иссле-

дуем природу такой, можно сказать, про-

цессуальной конвергенции, соотнося ре-

зультаты работы и своё видение процессов, 

перспектив, смыслов, совершенствуя резо-

нансную научно-образовательную рефлек-

сию, изучая и аспекты собственного разви-

тия: образовательных систем, технологий, 

персоналий, международной интеграции в 

контексте общецивилизационных и гло-

бальных научных преобразований. 

Как и все сложные явления, такая кар-

тина также нуждается в инструментиро-

вании, переосмыслении на новом каче-

ственном уровне, корреляционном анали-

зе, предполагает качественный рост орга-

низаций и технологий за счёт синергети-

ки, метасистемного подхода и стратегиче-

ского управления. 
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Органично, что в настоящее время со-

ответствующие формы международного 

сотрудничества определяют параметры и 

специфику влиятельности, социальной 

привлекательности науки, образования, 

дидактических систем, носителей образо-

вания и науки. Простой сравнительный 

анализ подтверждает, конечно, преимуще-

ство вертикально и горизонтально разви-

вающихся систем перед энтропийно ори-

ентированными. 

В таком открытом, интегрирующем и 

синергирующем научно-образовательном 

пространстве обучение студентов различ-

ной национальности становится не просто 

эффективным и перспективно успешным 

– возрастают и показатели экономии, за 

счёт моделирующего воздействия разви-

вающейся образовательной организации, 

формирования вкуса к саморазвитию, 

поддержки трендов проектно-креативного 

и субъектно-деятельностного становления 

обучающихся. 

Исследуя аспекты жизнеспособности и 

потенциала к саморазвитию образова-

тельных систем, наши студенты выявляют 

признаки стагнации либо благоприятной 

динамики изучаемых организаций не 

только в сопоставлении с имеющимся 

опытом обучения в своём вузе, но и с 

опорой на непосредственные впечатления, 

вкусы, средовый праксис. 

Принимая участие в составлении ди-

намичного философского словаря на ма-

териале актуальной проблематики изуча-

емых дисциплин, книги кейсовых заданий 

философско-филологической отнесённо-

сти, студенты из различных стран полу-

чают вкус к высокоэффективной словар-

но-понятийной деятельности, реализуют 

свои опыты в публикационно-

издательском праксисе, предлагают и свои 

организационные, оценочные, оформи-

тельские решения. 

Культурный интеллект также развива-

ется во взаимодействии собственного раз-

вития, изучения учебных дисциплин, по-

лучаемого профессионального компе-

тентностного ресурса в поликультурном, 

полилингвистическом пространстве. 

Диджитал-гнозис априори предполага-

ет металингвистическую направленность 

деятельности в плотном ускоренном 

праксисе участников (так, если II сигналь-

ная система – устная речь, дополнитель-

ная графическая, буквенная система здесь 

обусловливает производную III – следова-

тельно, ещё одна интегрируемая система 

условностей может быть рассмотрена 

как IV; насколько дополнительно ослож-

няется ситуация освоения этих ресурсов 

обучающимися с особенностями в разви-

тии, с двуязычием, с необходимостью 

освоения альтернативного формата ком-

муникации!) и совмещении не только 

смыслов, областей, образов – но и спосо-

бов мышления: неслучайно столь высоки 

ныне страхи клипового мышления у педа-

гогов, родителей, исследователей. Здесь 

тоже необходимо научиться думать по-

новому, чтобы увидеть сложное взаимо-

действие образов и логического мышле-

ния в современных реалиях занятости де-

тей, подростков, молодых людей. Сложно 

не уповать только на запреты цифровых 

устройств и видов занятости – ещё труд-

нее адекватно осуществлять изучение та-

кой синтетической деятельности – и труд-

нопредставимо иногда моделировать 

субъектно-деятельностные аспекты взаи-

модействия взрослых и детей в данном 

пространстве, отделяя реальные риски от 

менее существенных и мнимых, прогно-

зируя коммерческие, провокативные, со-

мнительные технологические компоненты 

в данной сфере, рассматривая процессы не 

в умозрительной общности, а в конкрет-

ных микросоциальных условиях. 

Трудно бывает вообразить, какие ком-

петенции могут понадобиться завтра бу-

дущим специалистам, которых мы гото-

вим ныне. Устойчивым показателем эф-

фективности применения развивающих 

технологий высокого уровня научности 

является стойкая обращаемость граждан к 

студентам и профессионалам, получив-

шим такой опыт современной отнесённо-

сти: не только по вопросам и проблемам 

обучения, но и другим, имеющим отно-

шение к общению, организации коллек-

тива, сложным вопросам бытия. 

Личность в высшей своей самобытно-

сти, социальной притягательности и пре-

подавательской эффективности предпола-

гает высокую ресурсность и динамизм 

философско-филологической компетент-

ности, стиля, органичности ещё и в силу 

антропологического соответствия. Суще-

ственно, что зачастую дети такое обаяние 

высокоорганизованной и социально сози-

дательной личности распознают практи-

чески одномоментно – даже при дефиците 
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у них коммуникативных средств. Есть 

здесь, конечно, коммуникативная, опера-

тивная природа личности, даже и биохи-

мическая, пластическая составляющая 

развивающегося интеллекта и активной 

жизненной позиции, но ощущается также 

и организующая эффективность, преоб-

разование социальной среды, влиятель-

ность, интегративность, адаптивность. 

Выстраивая подобный ресурсный статус 

на международном уровне, обеспечивая 

научно-философскую организованность 

знания, обучения, исследовательского со-

трудничества, можно обнаружить, что та-

кая постановка взаимодействия соответ-

ствует общецивилизационному запросу в 

науке и культуре, производственно-

финансовой сфере, в здравоохранении и 

образовании. 

В академическом смысле субъект с фи-

лософски достоверным высшим образо-

ванием метасистемно ориентирован не 

только высоким компетентностным ре-

сурсом, средовой и деятельностной куль-

турологией и психологией образователь-

ной занятости, рефлексии, самопроекти-

рования, но вооружён ещё и системообра-

зующими компонентами единой архитек-

тоники живого научного пространства, 

поэтому тот или иной возникающий ком-

петентностный, оперативный, целепола-

гающий запрос, дефицит при необходи-

мости он может органично осмыслить, 

моделировать, компенсировать, не будучи 

ограниченным профессионально, дисци-

плинарно, территориально, национально-

лингвистически либо как-нибудь ещё. 

При общении, сотрудничестве с предста-

вителями различных национальных науч-

но-образовательных систем мы наблюда-

ем сходные тенденции. 

Психология деятельности, науки, обра-

зования ныне развивается, реализуется, 

структурируется вне жёстко заданного 

единства – что предполагает подвижный 

инструментарий и некоторый динамизм 

оперативных целеполагающих ресурсов, 

словаря, научной логистики. Вместе с тем 

её развитие сейчас претерпевает своеоб-

разный ренессанс: возврат к субъектной, 

социализирующей ориентированности, 

эмоциональной значимости в диагностике 

и деятельности субъектов (возврат к 

смыслу названия «науки о душе» – sic!) – 

требует переосмысления базовых позиций 

науки и практики. Психология высшего 

образования также запрашивает от субъ-

ектов науки и образования как унифика-

ции инструментария и смыслообразова-

ния, так и развёрнутой субъектности. Ис-

следуя философские аспекты психологии, 

В. И. Лубовский определил детерминиру-

ющее значение обеих сторон, субъекта и 

объекта исследования либо психолого-

педагогической поддержки, участвующих 

в разработке и реализации психологиче-

ской методики. Мы видим подтверждение 

этой позиции в самых разных средах и 

ситуациях взаимодействия исследующих 

и исследуемых. Разнесённость направле-

ний и тенденций к единству реалий со-

временной психологии имеет высокий 

потенциал к саморазвитию, однако оче-

редная инициатива ведущих исследовате-

лей психологии требует здесь качествен-

ного обновления философско-

терминологического компонента, отвеча-

ющего синергирующему и интерлингви-

стическому контексту науки и практики. 

Объединяющий философско-

психологический инструментарий, соот-

ветственно, должен быть ориентирован 

интердисциплинарно, транснационально, 

транстемпорально, совмещая аксиологи-

ческие аспекты и продукт исследований, 

эпистемологию наук и рефлексию субъек-

тов различных направлений психологиче-

ской науки и практики, школ, сфер при-

менения, персоналий. 

Вместе с тем национальная и мировая 

психология в целом ныне существует в 

известном ренессансном этапе развития: 

она в значительной степени возвращает 

свой первоначальный посыл в отношении 

души человека, закреплённый в наимено-

вании науки. Совмещение доказательной 

психологии с более тонкими компонента-

ми существования личности на новом ка-

чественном этапе перспективно высокоре-

сурсно, однако нуждается в дополнитель-

ном метасистемном переосмыслении. 

Столь же системообразующим, расши-

ряющим, созидающим воздействием на 

субъекта, общности, категории, корпора-

ции должен стать интернациональный 

праксис философско-психологического 

сотрудничества. 

Априори предпосылки формирования 

философии образования имели междуна-

родную отнесённость уже в силу элитар-

ности обучающих и обучающихся субъек-

тов. Ныне же в качестве всеобщего насле-
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дия идеями, концепциями, аксиологемами 

основоположников данной научной обла-

сти обеспечиваются традиции и структура 

философско-педагогических процессов в 

мировой науке и практике образователь-

ных систем. 

Б. О. Майер в работе «Эпистемологиче-

ские аспекты философии образования» 

отмечает: «Идеи…Платона и Аристотеля, 

Эпикура и Цицерона, Дж. Локка и 

И. Канта, Я. А. Коменского, В. фон Гум-

больдта, Г. В. Ф. Гегеля и В. Дильтея сыг-

рали важную роль в становлении европей-

ской и мировой педагогики», и это досто-

яние уже объединяет национальные си-

стемы в своём созидательном русле. 

Локк в работе «Мысли о воспитании» 

отмечает необходимый компетентност-

ный статус джентльмена, где первооче-

рёдно обязательны ряд языков, а также 

знание терминологически сложных ком-

понентов образованности: юриспруден-

ции, морали, натурфилософии и овладе-

ние ремеслом. 

То есть с самого начала формирования 

философии образования закладывались 

основы глобальной образовательной 

культуры, интерязыковой компетентно-

сти и интегративной ресурсности образо-

вательных систем, носителей образования 

в русле философски сообразной самоор-

ганизации. Развивая ныне научно-

образовательное сотрудничество в меж-

дународном формате, мы опираемся на 

эти традиции и механизмы, а также на со-

зидательные инициативы национальных 

образовательных систем, на программные 

действия и ресурсы России, на авторитет 

отечественных и зарубежных вузов, моде-

лей сотрудничества, персоналий. 

Примат прикладной специализации 

образованности периода 20-21 вв. отражал 

как усложнение производственной сферы 

занятости сообществ, расширение органи-

заций высшего образования, так и изме-

нения в самом обществе, в системе соци-

ально-экономических отношений, что, 

эффективно решая текущие насущные 

задачи, усилило схоластизацию философ-

ского базиса научно-образовательной 

сферы и ограничило преемственность, 

интегративность, метасистемный синер-

гизм её ресурсов. 

Необходимость развития собственно 

философии образования в качестве обес-

печения единства, жизнеспособности, ин-

тегративности, предупреждения рисков и 

преодоления недостатков функциониро-

вания научно-образовательный институ-

ций и процессов весьма коррелирует ныне 

с непростым течением международного 

научно-образовательного сотрудничества, 

что вызывает содружественные инициа-

тивы отечественных и зарубежных ответ-

ственных субъектов науки и образования 

– в том числе применительно к развитию 

философского базиса данной сферы взаи-

модействия. 

Философская обоснованность в само-

развитии общественных отношений и 

научной мысли позволяет моделировать 

наиболее жизнеспособные, безопасные, 

экономичные научные и образовательные 

технологии адекватно реалиям, запросам, 

вызовам современности и перспективе на 

каждом этапе развития социума. Так, сов-

местно разрабатываемая нами система 

внутренней экономики образовательных 

отношений позволяет экономить в 

первую очередь время и силы самих обу-

чающихся за счёт адресного перераспре-

деления ресурсов, занятости, взаимодей-

ствия осознаваемых и подсознательных 

форм активности. 

Национальные системы образования и 

педагогической науки нередко значитель-

но дистанцируются друг от друга на своём 

пути целеполагания и развития, тем цен-

нее и научно весомее опыт нахождения 

общих позиций, выработки интегратив-

ного базиса дальнейшего выполнения ам-

бициозных и ответственных задач. 

 Что также может быть эффективно, 

рационально реализовано в формате акту-

ализации внутренней научно-

образовательной экономии. 

Исторически базис философии образо-

вания заложен в трудах В. В. Розанова, 

С. И. Гессена, Дж. Дьюи, хотя, конечно, 

действенное единство философии и ди-

дактики изучалось и дискуссионно иссле-

довалось ещё со времён Сократа. Неслу-

чайно, помимо принципиальных и осно-

вополагающих достижений в данной 

научной области, мы до сих пор эффек-

тивно применяем и античный инструмен-

тарий философско-образовательного ре-

гистра: знаменитый Сократовский диалог, 

риторику, другие моделирующие ресурсы 

античности. Хотя, конечно, человечество 

обновляет технологии с учётом потребно-

стей и концептов новых времён: так, педа-
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гогическая, развивающая риторика пред-

полагает более пластичное, более адап-

тивное организационное поле и приори-

тетную актуализацию субъектности обу-

чающегося – в свою очередь, студенты 

совместно с научно-образовательными 

силами вузов последовательно моделиру-

ют более современные технологические 

компоненты дидактики, находя отражение 

своей собственной международной заня-

тости в субъектно-деятельностном иссле-

довании общекультурного наследия в ди-

намическом научно-образовательном 

диалоге. 

Данное наследие науки, образования, 

цивилизации особенно ценно для моде-

лирования, согласования, построения 

международных образовательных систем 

в силу всеобщности прав, интереса, аксио-

логизации соответствующих трендов, 

представлений, инструментария – и вме-

сте с тем высокой эффективности персо-

налий философии образования, принци-

пов, смыслов и контекстов как для со-

трудничества сторон, так и для достиже-

ния взаимопонимания, продвижения цен-

ностей, развития глобальной миссии об-

разовательных систем. 

Так, личность Конфуция, его жизне-

описания, школы его имени, новые иссле-

дования, им и его почитателями инспири-

руемые, открывают при созидательной 

готовности сторон благоприятные воз-

можности для достижения особенно заин-

тересованного диалога с участием россий-

ских и дальневосточных субъектов науч-

но-образовательной занятости. 

Опыт реализации научно-

образовательных моделей в лице Аристо-

теля, Сенеки, Плотина, Р. Декарта, 

Дж. Локка, Г. В. Лейбница до сих пор ис-

следуется с различных сторон представи-

телями различных государств и народов, 

научных школ и образовательных инсти-

туций – и потому является эффективной 

интегрирующей основой для улучшения 

базовых механизмов научно-

образовательного сотрудничества, метаси-

стемного моделирования, прогнозирова-

ния, аргументации субъектов, взаимно 

обогащая и совершенствуя научно-

образовательные процессы. 

Последующие тенденции к дистанци-

рованию философии образования от про-

цессов саморазвития дидактики, вызван-

ные практикоориентированностью наук, 

привели к изучению собственно фило-

софских аспектов научно-

образовательной деятельности в формате 

исторической отнесённости и схоластиз-

му. Показателем энтропийности такого 

подхода служит тенденция к служебному, 

второстепенному ориентированию уже 

педагогических наук – в ряде стран Запад-

ной Европы, например, педагогика иссле-

дуется и реализуется преимущественно в 

прикладном регистре, как способ освоения 

студентами профессиональных компетен-

ций. Имеет значение и переориентирова-

ние выбора специальностей абитуриента-

ми Западной Европы: если тридцать лет 

назад места освоения технических специ-

альностей занимали в основном приезжие 

студенты, а сами европейцы выбирали 

гуманитарные направления обучения, то 

ныне спрос на гуманитаристику резко 

упал и продолжает снижаться. 

Помимо исторического и смыслообра-

зующего значения изучение этапов разви-

тия философии образования в целом поз-

воляет как обеспечивать преемственность 

образовательных систем и программных 

ресурсов разных стран, так и формировать 

готовность обучающих субъектов к уста-

новлению предметно-понятийных инте-

грирующих связей для более органичного, 

комфортного, культуросообразного 

вхождения иностранных студентов в но-

вые для себя средовые и дидактические 

условия. 

Что, между прочим, коррелирует с при-

матом основоположников марксизма, 

предполагающим в сфере образования 

необходимость преодоления целевого дик-

тата правящих классов, ориентированных 

на реализацию производственных процес-

сов и поддержание эксплуатации. Отметим 

здесь же одну из позиций отчуждения – в 

этнических аспектах жизнедеятельности, 

хотя и в сферах производственных, финан-

совых отношений, символических, гендер-

ных также просматриваются существенные 

связи и зависимости. 

Системной антитезой отчуждающей, 

разделяющей философии образования 

стала педагогическая антропология, (от 

Аристотеля через К. Шмидта, К. Д. Ушин-

ского, Н. И. Пирогова – к таким предста-

вителям синтетического направления, как 

К. К. Сент-Илер, П. Ф. Каптерев, 

А. Ф. Лазурский, В. М. Бехтерев, П. Ф. Лес-

гафт, М. И. Демков, М. М. Рубинштейн, 
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П. П. Блонский, Л. С. Выготский), и разне-

сённость этих ветвей философии образо-

вания стала поистине дискурсной, обеспе-

чив ориентированность педагогической 

антропологии на адаптивное саморазви-

тие, адекватно изучению самого человека, 

его особенностей и потребностей. Соот-

ветственно, текущий период, с его дивер-

гирующими компонентами и процессами, 

со смешением развивающихся внутрен-

них тенденций, культурно-языковых со-

ставляющих и глобальных социально-

политических явлений, требует на каждом 

этапе корпоративного, интегративного, 

внешнего моделирования научно-

образовательных процессов качественного 

структурирующего единства философски 

обоснованного, верифицирующего ин-

струментария, наукоёмкой архитектоники 

научно-образовательных систем. 

Субъектно-объектный дискурс 

В. Дильтея во многом коррелирует с те-

кущими тенденциями активного стремле-

ния к самоактуализации личности при 

подспудном возвратном движении к при-

вычному руслу объективации обучаю-

щихся. 

Изучая его взгляды, студенты могут 

соотнести свои личностные компоненты 

саморазвития с классическими установка-

ми, познавать самих себя в концептуаль-

ном диалоге, в саморазвитии. 

В эпоху диджитализации жизнедея-

тельности проблематика соотношения 

индивидуализации и унификации, субъ-

ект-объектных взаимоотношений обрета-

ет новые специфические черты, новые вы-

зовы, ответом на которые становятся ре-

зультаты международного научно-

образовательного сотрудничества, изме-

няющего масштабы субъектности лично-

сти и нации, определяющие новые аспек-

ты идентификации. 

Прагматическую философия образова-

ния Дж. Дьюи также можно назвать дис-

курсной: при практической направленно-

сти контента обучения ориентирован-

ность на адресность, субъективацию обу-

чающегося несут демократизирующую 

отнесённость. Сопоставим, например, с 

рекомендациями по демократизации со-

циально-образовательного пространства в 

Федеральных государственных стандартах 

РФ, коррелирующих со сходными тенден-

циями в других национальных инициати-

вах современности. 

Как указывает в своих работах 

Б. О. Майер, «современный этап развития 

философии образования обеспечивается 

исследованиями таких учёных, как 

Н. Г. Алексеев, А. П. Валицкая, A. C. Га-

язов, A. M. Гендин, Б. С. Гершунский, 

Н. В. Громыко, B. C. Диев, В. А. Дмитриен-

ко, О. В. Долженко, В. П. Зинченко, 

Н. В. Исакова, В. П. Каширин, В. Е. Кли-

ментьев, Г. А. Комиссарова, А. Я. Кузнецо-

ва, А. Ж. Кусжанова, В. Г. Марач, 

Н. В. Наливайко, А. П. Огурцов, 

В. И. Паршиков, А. Е. Петров, 

Г. И. Петрова, К. С. Пигров, В. В. Плато-

нов, В. М. Розин, Н. С. Розов, П. A. Сте-

пашко, В. Н. Турченко, Н. М. Чуринов, 

B. C. Шевырев, Г. П. Щедровицкий 

И. С. Утробин, Е. В. Ушакова и др.» – и 

этих авторов мы изучаем как разработчи-

ков продуктивных технологических ре-

сурсов современного образования [5], они 

представляют перспективные отечествен-

ные тенденции развития образования [6] 

адекватно прогнозируемым запросам со-

циума и вызовам современности [7]. 

Среди западных авторов Б. О. Майер 

называет таких исследователей, как 

Е. Адлер, В. Беннет, У. Джемс, Дж. Дьюи, 

А. Каунтс, К. Раэн и др., направленность 

работы которых частично созвучна поис-

ку российских учёных, контекстна социо-

культурной ситуации. 

Субъективация участников образова-

тельных отношений, социологизация 

подходов в изучении и управлении обра-

зованием и ряд других направлений объ-

единяет международное научное сообще-

ство в поисках эффективных современ-

ных решений злободневных и перспек-

тивных проблем развития образования на 

действенной философской основе в един-

стве целеполагания и достоверности. 

В то же время культурологический 

компонент проблемы предполагает само-

определение своего философского «Я» 

обучающимися и самими исследователя-

ми: что такое моё исследование, мой обра-

зовательный статус в русле философии, в 

формате философии образования и пси-

хологии, каков смыслообразующий эф-

фект моей работы, какова динамичная и 

перспективная картина данного вида дея-

тельности. 

Поскольку международное сотрудни-

чество в области вузовской подготовки 

специалистов априори включает и иссле-
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довательские процессы в русле общей со-

зидательно ответственной миссии – зна-

чение философского инструментария ве-

рификации, моделирования, синергиру-

ющего ресурса научно-

исследовательского, учебно-

исследовательского, научно-

волонтёрского взаимодействия, построе-

ния резонансной среды, предупреждения 

стагнации, энтропии, собственно образо-

вательных рисков в период неопределён-

ности и социально-политических вызовов 

непрерывно возрастает. 

Научно-образовательные международ-

ные институции государственного уровня 

ныне масштабно инициируют проблемно-

тематические межвузовские проекты – что 

способствует исследовательскому, органи-

зационному, корпоративному росту обра-

зовательных организаций, повышению их 

рейтинговых позиций, авторитетности, 

социальной востребованности и социо-

культурной привлекательности. Вопросы 

оценки, структурирования, сфероприме-

нения, интеграции научных процессов и 

продуктов реализуется ныне не всегда це-

лесообразно и достоверно, поскольку 

процессы философского обеспечения 

данной деятельности закономерно отстоят 

во времени. 

Наличие у образования как философ-

ски целеориентированной науки соб-

ственной онтологии, эпистемологии, эти-

ки, синергизма – а, следовательно, и эсте-

тического компонента изучения, самоис-

следования образовательных систем и 

субъектов получения образования возво-

дит развивающихся участников научно-

дидактических отношений к реализации 

современных запросов глобальной науки 

и практики образования, к культурологи-

зации учебной, исследовательской, обу-

чающей рефлексии, как это соответствует 

антропологическому принципу развития 

обучающегося, поскольку человек нужда-

ется в постоянном обновлении, усложне-

нии своего внутреннего мира, среды, сво-

их отношений с собой, с миром, познава-

тельной ситуацией, преодолении трудно-

стей, в новых достижениях, и это те со-

ставляющие жизнедеятельности, дефицит 

которых крайне сложно пережить, по-

требность в которых мы называем челове-

косообразной. 

В текущем периоде национальные ис-

следования в области философии образо-

вания рассогласовываются [8] вследствие 

тенденций научно-образовательного ди-

станцирования, в том числе в связи изме-

нениями форм сопровождения [9], соци-

ально-политических деструкций и не-

определённости в области перспектив 

глобального социально-образовательного 

заказа – и самоопределение этих направ-

лений развития в диалоге научно-

философских культур способствует выра-

ботке позиций единства [10], инструмен-

тария унификации [11] и целевого согла-

сования. 

Заключение 

Растущий ныне традиционно высокий 

спрос на получение отечественного обра-

зования со стороны иностранных абиту-

риентов, научно-образовательное сотруд-

ничество вузов разных стран и растущий 

международный авторитет ряда отече-

ственных вузов определяет необходи-

мость в метапредметном, метасистемном 

обеспечении международной образова-

тельной интеграции, стратегическом мо-

делировании, прогнозировании, совер-

шенствовании условий резонансности 

российских образовательных систем – что 

возможно только в русле развития педаго-

гики и образовательного сотрудничества 

на развивающемся философском базисе. 

По многим позициям наблюдается че-

редование расхождений [12] и конверги-

рующих [13] установок в отношении це-

леполагающих и принципиальных пози-

ций в базовых представлениях различных 

национальных научно-образовательных 

школ. 

Можно привести такой пример. Когда 

представители специального образования 

из стран Западной Европы приехали в 

Екатеринбург (тогда, в 1980-е годы – 

Свердловск) для обмена опытом, оказа-

лось, что для взаимопонимания носителей 

различных ветвей социально-

педагогической культуры необходимо 

принять следующее: западно-европейские 

коллеги во главу угла целеполагания ста-

вили личную и организационную соци-

альную ответственность в специальной 

педагогике (а некоторые – даже граждан-

скую и национальную), а российские ру-

ководствовались нозологическим и про-

граммным компонентами моделирования 

адресных условий сопровождения детей с 

особыми образовательными потребно-

стями. Выстроить алгоритмы для взаимо-

понимания отечественных и западных 

персоналий, организаций, школ и управ-
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ленческих систем необходимо было на 

философской основе и лингвистическом, 

терминологическом базисе для обеспече-

ния дальнейшей смысловой, тендентной, 

практической интеграции научных, обра-

зовательных, иных систем. Тем более что 

от этого зависели преемственность, само-

развитие отечественной дидактики. Ныне 

в данной области осуществляется гораздо 

более преемственное позиционирование, 

что, между тем, весьма отвечает интересам 

семей, по различным причинам меняю-

щих место жительства и гражданство – и, 

соответственно, социально-

образовательные условия для своих детей. 

Этот же период характеризовался раз-

ночтениями в области позиционирования 

целевых категорий специально-

образовательной поддержки: американ-

ская традиция в данном регистре рассмат-

ривала не только обучающихся с трудно-

стями в обучении, но и одарённых детей. 

На данном этапе внедрения и реализации 

инклюзивного образования отечественная 

концепция также предполагает обеспече-

ние образовательных потребностей детей 

и подростков как с нарушениями в разви-

тии, так и одарённых. Впрочем, обучаю-

щиеся с относительно нормативными па-

раметрами развития ныне также подлежат 

адресной инклюзии, обеспечивая, между 

тем, необходимые компоненты самоорга-

низации процессов и групп. Соответ-

ственно, обеспечение эффективного 

функционирования инклюзивного обра-

зовательного пространства нуждается в 

совершенствовании философского базиса 

психологии групп различного уровня 

подготовки [14] и коммуникативной ком-

петентности [15] и на данный период изу-

ченности современного детства – и на пер-

спективу [16]. 

Усложняет ситуацию дополнительно 

двуязычие обучающихся и их семей, как 

оперативно, компонентно, коммуника-

тивно компенсированное, так и менее 

успешно реализуемое в общении и обуче-

нии. Трудности, которые испытывают в 

процессе социально-образовательной и 

культурно-языковой интеграции в вузе 

иностранные студенты педагогического 

профиля, в их дальнейшем профессио-

нальном поле деятельности могут быть 

особенно значимы для моделирования 

проблематики обучения двуязычных де-

тей и их целеориентированной дидактиче-

ской поддержки. Этот полифакторный 

процесс подлежит обеспечить в соответ-

ствии с адресной актуализацией диалек-

тического противоречия в сфере всё более 

востребованной социально-

образовательной технологии «дидактиче-

ской экономики», – когда силы, время, 

регулирующие возможности всех участ-

ников социально-образовательного со-

трудничества необходимо экономить (в 

том числе по медицинским показаниям, 

возможностям организации и финансиро-

вания образовательных систем), однако 

потребности в равных стартовых возмож-

ностях, эффективной компенсации и 

адаптации обучающихся продолжают рас-

ти. Соответственно, для моделирования 

эффективных и безопасных сложноорга-

низованных психолого-педагогических 

условий [17] нужен качественный фило-

софский базис научно-образовательного 

обеспечения. С другой стороны, как пока-

зали проведённые исследования с участи-

ем студентов-иностранцев, для освоения 

соответствующих профильных компетен-

ций [18], актуализации имеющихся пси-

холого-педагогических представлений и 

опыта, педагогической интуиции и ре-

флексии [19], интегративных профессио-

нальных и личностных [20], культурно-

языковых ресурсов студентов и групп, не-

обходим динамично развиваемый фило-

софско-филологический базис обучаю-

щихся и профессорско-педагогического 

состава вуза, реализующего подготовку 

будущих специалистов коррекционной 

направленности. 

Во многих странах дети, не имеющие 

гражданства в стране обучения, сохраняют 

право на диагностико-коррекционную 

поддержку сообразно имеющимся у них 

особенностям и потребностям, между тем 

как реализация таковых означает, помимо 

адресной поддержки самих обучающихся 

и их семей, совершенствование не просто 

справочно-аналитических и даже прогно-

стических функций научно-

образовательной сферы, но и разработку 

эффективных технологий перспективного 

моделирования сложно развивающихся 

миграционных, культурно-языковых 

процессов в общем пространстве неопре-

делённости меняющегося мира. Здесь рас-

тущий философский базис науки и обра-

зования не просто необходим – он должен 

быть и показательно успешен, поскольку 

растущий запрос на отечественное обра-

зование, возможности национальных об-

разовательных систем обязывает к пре-
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вышающей реализации научно-

образовательного наследия, развития со-

циально привлекательных тенденций и 

повышения рейтинга образовательных 

систем, научных школ и персоналий. 

Конвергентны также реалии целеори-

ентированной поддержки обучающихся 

высшей ступени образования в силу уско-

ренной актуализации общих языковых 

компонентов культурной, образователь-

ной, интерлингвистической природы как 

мотивирующих, эмоционально резонанс-

ных, ассоциативно ёмких составляющих 

коммуникативной деятельности и компе-

тенций студентов. 

Вместе с тем жёсткая целевая ориенти-

рованность именно на преодоление труд-

ностей международной интеграции и 

научно-образовательного сотрудничества 

была бы причиной моделирования огра-

ниченной и малоадаптивной системы ад-

ресного взаимодействия с иностранными 

гражданами, сообществами, националь-

ными образовательными системами. 

Именно философская, психолого-

философская, организационно-

философская разработка данного процес-

са: метасистемность исследования, синер-

гизм моделирования, организации и ана-

лиза, концепции действенной субъектно-

сти всех участников, совершенствования 

преферентной сферы обучающихся, взаи-

моразвития осознаваемых и подсозна-

тельных компонентов деятельности и др. 

– призвана обеспечить прорывной харак-

тер этапа дальнейшего развития науки и 

образования. 
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