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РЕЗЮМЕ. Целью данной работы является разработка оптимальных методических рекомендаций для 

изучения простого предложения на основе дедуктивного метода объяснения материала на уроках лез-

гинского языка в старших классах. Методы. В исследовании использован комплекс методов и приемов: 

а) методы анализа и синтеза, а также комбинированный аналитико-синтетический метод; б) изучение, 

анализ и обобщение опыта учителей – специалистов родного языка; в) метод статистический, показыва-

ющий (в количественном отношении, в цифрах) динамику развития, например, речевых навыков и др. 

Результаты. Данные методические рекомендации проверены в работе самого автора, апробированы в 

течение ряда лет на уроках в школах с лезгинским контингентом учащихся. Выводы. Изучение главных и 

второстепенных членов предложения на уроках лезгинского языка в старших классах даст лучшие ре-

зультаты, если проводить эту работу на основе анализа материала путем выполнения различных упраж-

нений, использования сравнений, наглядности. 
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ABSTRACT. The aim of the paper is developing the optimal methodological recommendations for studying 

a simple sentence based on a deductive method of explaining the material at the Lezgian language lessons 

in the high school. Methods. The study uses a set of methods and techniques: a) methods of analysis and 

synthesis, as well as a combined analytical and synthetic method; b) the study, analysis and generalization 

of the teachers’, the specialists’ of the native language experience; c) a statistical method showing (quanti-
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tatively, in numbers) the dynamics of development, for example, speech skills, etc. Results. These methodo-

logical recommendations have been verified in the work of the author himself, tested for a number of years 

at the school lessons with a Lezgian contingent of pupils. Conclusions. The study of the principal and subor-

dinate parts of the sentence at the Lezgian lessons in high school will give better results if this work is to be 

carried out based on the analysis of the material by performing various exercises, using comparisons, teach-

ing aids. 
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Введение 

Актуальность изучения главных и вто-

ростепенных членов предложения на уро-

ках лезгинского языка в старших классах 

объясняется целями изучения современ-

ного лезгинского языка как научной дис-

циплины в школе и вузе. Так как основной 

целью преподавания лезгинского языка в 

школе является развитие и совершенство-

вание устной и письменной речи уча-

щихся, в обучении лезгинскому языку син-

таксис имеет основополагающее значение: 

подлинную жизнь, коммуникативную зна-

чимость любое языковое явление обретает 

лишь на синтаксическом уровне. Кроме 

того, богатство и выразительность родного 

языка могут быть восприняты учащимися 

только через речь, при постоянном внима-

нии как к структуре, так и речевой семан-

тике конкретных предложений.  

Таким образом, изучение синтаксиса 

органически связано с формированием 

коммуникативных, творческих умений и 

навыков учащихся на родном языке.  

Следует отметить, что учителя родного 

языка в лезгинской школе до сих пор в до-

статочной степени не оснащены необходи-

мой учебно-методической литературой, 

отвечающей современным требованиям 

методики.  

В настоящее время в связи с модерниза-

цией школьного образования, переходом 

на новые учебные программы, учебники и 

образовательные стандарты учитель лез-

гинского языка нуждается в научно-мето-

дических пособиях, содержащих конкрет-

ные рекомендации и дидактические мате-

риалы, способствующие улучшению каче-

ства уроков, повышению творческой ак-

тивности учащихся. 

Результаты исследования и обсуждение 

Основные проблемы изучения предло-

жения. Важнейшие цели и задачи система-

тического изучения синтаксиса в старших 

классах состоят в том, чтобы сформиро-

вать у школьников систему синтаксиче-

ских понятий в их взаимосвязи с лингви-

стическими понятиями других уровней 

языка и научить правильному употребле-

нию разнообразных синтаксических кон-

струкций в собственных устных и пись-

менных высказываниях с учетом их стили-

стической направленности.  

Практическая ценность работы над ос-

новой предложения заключается в том, что 

эта работа формирует умения, а затем и 

навыки быстрого и безошибочного выде-

ления основы в предложениях различных 

типов и при разных, в том числе и наибо-

лее трудных способах выражения подлежа-

щего и сказуемого. 

Согласно требованиям современной ме-

тодики, при изучении синтаксиса посто-

янно следует опираться на сведения из 

морфологии, например, при изучении спо-

собов выражения членов предложения и 

т. д., иными словами, при изучении обоих 

разделов грамматики должен учитываться 

морфолого-синтаксический принцип. Ос-

новными видами работ при изучении син-

таксиса простого предложения являются: 

а) наблюдения над предложениями, раз-

ными по составу, по цели высказывания, 

по интонации и т. п.; б) конструирование 

предложений из слов и словосочетаний; 

в) сравнение предложений и словосочета-

ний. При изучении типов предложений по 

цели высказывания, по эмоциональной 

окраске особое внимание уделяется выра-

ботке интонационных и пунктуационных 

навыков. Так, указывается, что в повество-

вательном предложении голос в конце по-

нижается; в вопросительных предложе-

ниях он повышается на вопросительном 

слове или на слове, на котором делается ло-

гическое ударение и т. д. 
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Учащиеся делают вывод о том, что 

знаки препинания в конце таких предложе-

ний зависят от его типа по цели высказы-

вания и степени выражения чувств. 

После изучения главных и второстепен-

ных членов предложения, ознакомления с 

односоставными и двусоставными предло-

жениями учащимся дается схема разбора 

простого неосложненного предложения: 

а) тип предложения по цели высказыва-

ния; 

б) восклицательное или невосклица-

тельное; 

в) тип предложения по составу, по отно-

шению к главным членам (двусоставное 

или односоставное; если односоставное, то 

его тип); 

г) тип предложения по наличию или от-

сутствию второстепенных членов предло-

жения; 

д) полное или неполное. 

Например, учащимся в 5 классе на кон-

кретных примерах нужно показать, что в 

предложении так же, как и в словосочета-

нии, слова связаны между собой, что одно 

и то же слово может входить в разные сло-

восочетания. Эту связь можно показать на 

схеме: 

Мурада дустуниз Къияс Межидован ро-

ман багъишна «Мурад подарил другу роман 

Кияса Межидова». 

 

Мурада  багъишна 

 

  

дустуниз роман 

 

Къияс Межидован 

 

Разбор грамматических значений сло-

восочетаний и предложений оттачивает 

наблюдательность, развивает языковое чу-

тье, воспитывает умение проникать в тон-

кие оттенки слова, синтаксической кон-

струкции. Поэтому такая работа очень 

важна для развития мышления и речи уча-

щихся. 

Приемы изучения главных членов 

предложения. Среди разнообразных типов 

простого предложения основополагающей 

разновидностью является двусоставное 

предложение, особенностью которого яв-

ляется наличие в нем двух организующих 

элементов – подлежащего и сказуемого, 

вокруг которых группируются остальные 

(второстепенные) члены предложения. 

В пятом классе учащиеся получают общее 

представление о членах предложения и их 

разделении на главные и второстепенные. 

Для ознакомления учащихся с членами 

предложения учитель может предложить 

им построить схему двусоставного предло-

жения и связать вопросами его члены 

(признак члена предложения – это его спо-

собность отвечать на вопрос, поставлен-

ный от другого члена предложения) [6, 

с. 296]. Например: Гъвеч1и Эслиди пакамаз 

дидедиз къайи яд гъана «Маленькая Эсли 

утром маме холодную воду принесла». 

 

Эслиди гъана  

 

гьихьтин? мус? вуч? 

 

гъвеч1и пакамаз  яд  

 

къайи гьихьтин? 

  

Учащимся сообщается, что подлежащее 

и сказуемое являются главными членами 

(они образуют грамматическую основу 

предложения), а все остальные члены – 

второстепенные. Выясняется, что в данном 

предложении всего шесть членов: Эслиди 

гъана (подлежащее и сказуемое), осталь-

ные четыре члена – это второстепенные 

члены. 

После общего ознакомления с членами 

предложения ученикам сообщаются ос-

новные данные о подлежащем и сказуе-

мом. 

Объяснение сказуемого. В лезгинском 

языке, как и в других дагестанских языках, 

подлежащее зависим от сказуемого, по-

этому вначале изучается сказуемое, а затем 

– подлежащее. 

При изучении сказуемого необходимо 

дать (опираясь на знания, полученные в 

начальных классах) минимум информа-

ции о сказуемом: оценка смысловой роли 

сказуемого в предложении, указание на 

грамматическую форму и характеристика 

отношений сказуемого и подлежащего. 

Смысловая функция сказуемого определя-

ется при помощи вопроса: «Что говорится 

в предложении о подлежащем?» Напри-

мер, учащимся дается следующий текст: 

Гатфар атана. Рагъ хъуьрезва. Чуьллер 

къацуда. Къушари манияр язава. И чил зи 

Ватан я «Пришла весна. Солнце смеется. 

Поля зелены. Птицы поют. Эта земля – моя 

Родина». 
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По заданию учителя учащиеся в каждом 

предложении находят сказуемое, затем от 

него ставят вопрос к подлежащему. Таким 

образом, определяется смысловая роль 

сказуемого в предложении: сказуемое обо-

значает то, что говорится в предложении о 

подлежащем. Далее путем наблюдений и 

ответов на вопросы учителя устанавлива-

ется, что сказуемое отвечает на вопросы вуч 

ийизва? «что делает?», вуч авуна? «что сде-

лал?», вуч ийида? «что будет делать?», шей 

гьхьтинди я? «каков предмет?», вуч я? «что 

это?» и др., выражается глаголом, прилага-

тельным, а также глаголом, существитель-

ным, прилагательным вместе со вспомога-

тельным словом. 

В последующих упражнениях учащиеся 

узнают, что основная мысль предложения 

заключено в главных членах, поэтому под-

лежащее и сказуемое образуют граммати-

ческую основу предложения. Также при 

разборе предложений выясняется, что в 

лезгинском языке, в отличие от русского 

языка, подлежащее зависит от сказуемого 

(точнее, падеж подлежащего зависит от 

сказуемого), поэтому вначале находят ска-

зуемое, а после – подлежащее. 

Изучение сказуемого в VIII классе также 

начинается с повторения тех сведений, ко-

торые были усвоены учащимися в про-

цессе прохождения вводного синтаксиче-

ского курса. Затем учитель сообщает уче-

никам о том, что по особенностям грамма-

тической формы выделяют три типа сказу-

емого: 1) простое глагольное сказуемое, 

2) составное глагольное сказуемое и 3) со-

ставное именное сказуемое. Каждый из 

указанных типов сказуемого изучается в 

отдельности. 

Продумывая содержание работы по 

изучению простого глагольного сказуе-

мого, учитель должен исходить из того, что 

наиболее важным здесь является установ-

ление необходимых связей между поня-

тием простого глагольного сказуемого, с 

одной стороны, и понятием спрягаемой 

глагольной формы – с другой [7, с. 214]. 

Понятие спрягаемой глагольной формы 

должно связываться в сознании учеников с 

формами изъявительного (хабардин), по-

велительного (буйругъдин), условного 

(шарт1унин), вопросительного (суалдин) 

и др. наклонений, причем осмысление син-

таксической функции этих форм и будет 

представлять собой наиболее отчетливое 

понимание грамматической сущности 

простого глагольного сказуемого. Данная 

цель достигается последовательным вы-

полнением наводящих заданий: 1) соста-

вить предложение, в котором сказуемое 

выражается глаголом в изъявительном 

наклонении (хабардин наклонение) – 

Къвезва чаз гатфар хъипи цуьквер гваз 

«Идет к нам весна с желтыми цветами»: 

2) заменить данную временную форму 

другими возможными временными фор-

мами (Атана чаз гатфар хъипи цуьквер гваз 

«Пришла к нам весна с желтыми цветами», 

Къведа чаз гатфар хъипи цуьквер гваз 

«Придет к нам весна с желтыми цветами»; 

3) заменить в этом же предложении форму 

изъявительного наклонения формами по-

будительного и вопросительного наклоне-

ний (Ша чаз, гатфар, хъипи цуьквер гваз 

«Приди к нам, весна, с желтыми цветами», 

Къведат1а чаз гатфар хъипи цуьквер гваз? 

«Придет ли к нам весна с желтыми цве-

тами?» Сам процесс выполнения этих зада-

ний обеспечивает понимание грамматиче-

ского значения простого глагольного ска-

зуемого: его форма служит для связи сказу-

емого с подлежащим (в основе предложе-

ния) и указывает на наклонение, время, а в 

побудительном наклонении и на лицо. 

Следующий этап в изучении сказуемого 

– это ознакомление с глагольным состав-

ным сказуемым. Один из возможных путей 

объяснения данной темы состоит в том, 

чтобы дать учащимся самостоятельно нахо-

дить нужные формы при помощи опреде-

ленных замен. Учащиеся получают 2 зада-

ния: 1) заменить в данном предложении 

простое глагольное сказуемое другим сказу-

емым, так чтобы оно указывало на начало, 

продолжение или завершение того же са-

мого действия; 2) произвести подобную же 

замену, но так, чтобы другое сказуемое ука-

зывало на возможность или желательность 

того же самого действия. Приведем образец 

выполнения указанных заданий: 

 

Простое 

глагольное 

сказуемое 

Зи юлдашди заводда к1ва-

лахзава «Мой товарищ ра-

ботает на заводе» 

Составное 

глагольное 

сказуемое 

Зи юлдашди заводда к1ва-

лахиз башламишна «Мой 

товарищ начал работать 

на заводе». 

Зи юлдашди заводда к1ва-

лах ийизма «Мой това-

рищ продолжает работать 

на заводе». 
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Зи юлдашди заводда к1ва-

лах ийизмач «Мой това-

рищ перестал работать на 

заводе». 

Зи юлдашдиз заводда к1ва-

лахиз к1анзава «Мой то-

варищ хочет работать на 

заводе». 

Зи юлдашдивай заводда 

к1валахиз жезва «Мой то-

варищ может работать на 

заводе». 

 

При изучении именного составного ска-

зуемого (т1варц1ин составной сказуемое) 

рассматриваются наиболее употребитель-

ные его разновидности и усваиваются но-

вые для учащихся понятия алакъачи глагол 

«связка, глагол-связка», т1варц1ин пай 

«именная часть». 

Сначала необходимо дать учащимся об-

щее представление о составном именном 

сказуемом и его компонентах. При этом 

следует стремиться к тому, чтобы школь-

ники с первых же шагов усвоили его глав-

ные смысловые и структурно-грамматиче-

ские особенности. С этой целью учащимся 

предлагается для анализа подходящий ди-

дактический материал, например: Гьар са 

п1ип1 зи Ватандин ргазвай са булах я (Х.Х.). 

«Каждый уголок моей Родины – один бур-

лящий родник», Шагь дагъдин кук1ушар 

гьамиша лацуда «Вершины горы Шахдаг 

всегда белы», Гила ам пуд лагьайди хьанвай 

«Теперь он стал третьим», Заз алахьай 

гуьлуьшан югъ серин я (Е. Э.) «Для меня 

ясный цветущий день пасмурен». 

Из разбора данных примеров (с помо-

щью примеров учителя) учащиеся заклю-

чают, что сказуемое в них состоят из двух 

частей: глагола-связки и именной части. 

Глагол-связка (я «является», хьана «стал», -

да) в анализированных примерах обозна-

чает наклонение, время, а именная часть 

показывает, каков предмет, чем является 

предмет. На этом основании формулиру-

ется общее определение составного имен-

ного сказуемого: составное именное сказу-

емое состоит из глагола-связки, которая 

выражает грамматическое значение сказуе-

мого, и именной части, служащей для вы-

ражения его лексического значения. Далее 

ученикам предлагается самостоятельно со-

ставлять несколько предложений с состав-

ным именным сказуемым, обращая особое 

внимание на то, что именно обозначено 

сказуемым и из каких частей оно состоит. 

Специального рассмотрения требует 

вопрос о глаголах-связках и их роли в 

структуре составного именного сказуе-

мого. Для наблюдений над значениями и 

функциями связок школьникам может 

быть предложено задание по составлению 

предложений с данными сказуемыми. 

Например, учащиеся составляют предло-

жения со сказуемыми: мекьиди я «холод-

ная, холодное», мекьиди тир «была холод-

ная, было холодное», мекьиди жеда «будет 

холодная, будет холодное» и др. 

Таким образом, изучение значений и 

роли связок концентрируется в самом про-

цессе речевого творчества и основано на 

анализе образцов, самостоятельно состав-

ленных учащимися. 

При изучении именной части состав-

ного сказуемого главная задача состоит в 

том, чтобы учащиеся уяснили ее смысло-

вые и формальные разновидности: 

1) именная часть отвечает на вопросы вуж? 

«кто?», вуч? «что?» и выражается существи-

тельным (или его «заменителями»); 

2) именная часть отвечает на вопросы гьихь-

тин? гьихьтинди? «какой?» и выражается 

прилагательным; именная часть выража-

ется местоимением, числительным и гла-

гольным именем. Примеры: Ингье хтул, ам 

гьа ихьтин кас я (А. А.) «Так вот, племянник, 

он такой человек»; Кьуд пад секин тир «Кру-

гом было спокойно»; Кьве ашкъидив ац1ан-

вай рик1ер сад хьана «Два любящих сердца 

объединились (стали одним)». 

Изучение подлежащего. Как уже было 

отмечено, с главными членами предложе-

ния ученики познакомились в вводном 

курсе синтаксиса. Соответствующий мате-

риал дается в VII классе с необходимым рас-

ширением и углублением его содержания. 

При изучении подлежащего также необ-

ходимо на конкретных примерах показать 

учащимся смысловую роль подлежащего в 

предложении, его грамматическую форму, 

а также характеристику отношений подле-

жащего и сказуемого [5, с. 183]. 

Для характеристики подлежащего уча-

щиеся вспоминают его важнейший при-

знак – формы именительного и активного 

(эргативного) падежей, а затем выполняют 

ряд практических заданий, с помощью ко-

торых углубляются их знания по данному 

вопросу и совершенствуются необходи-

мые умения. 
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В первую очередь учащиеся должны 

знакомиться со смысловой функцией под-

лежащего в предложении: подлежащее 

обозначает то, о ком и о чем говорится в 

предложении, и отвечает на вопросы вуж? 

«кто?» вуч? «что?» и ни? куь? (формы эрга-

тива от вуж? «кто?» вуч? «что?»). 

Можно предложить учащимся неболь-

шой текст, чтобы вначале они вырази-

тельно прочитали его, затем по заданию 

учителя ставили к каждому члену предло-

жения соответствующий вопрос и таким 

образом могли выделить подлежащее 

(см.  выше образец). 

Дамир хъсан гъуьрчехъан тир. Ада 

гьамиша, иллаки зулузни хъуьт1уьз, тамай 

къуьрер, ачкарар ва маса къушар гъидай. 

Эхиримжи вахтара Дамира са гьайван-

дални, са къушрални тфенг хкаж хъийиз-

мачир. Гьак1 ят1ани, ам, вичин куьгьне ру-

жани къуьнуьз вегьена, тамуз физва. 

«Дамир был хорошим охотником. Он 

всегда, особенно осенью и зимой, прино-

сил домой зайцев, фазанов и других птиц. 

В последние времена Дамир ни на одного 

животного или птицу не поднимал больше 

ружье. Несмотря на это он, закинув за 

плечо свое старое ружье, ходит в лес». 

После выделения подлежащих устанав-

ливается, что при непереходном глаголе-

сказуемом все они отвечают на вопросы 

вуж? «кто?» вуч? «что?» (имеет форму име-

нительного падежа), а при переходном гла-

голе-сказуемом – на вопросы ни? куь? 

(формы эргатива от вуж? «кто?» вуч? «что?», 

при этой конструкци подлежащее имеет 

форму активного падежа). Следовательно, 

подлежащее связан со сказуемым (вопрос к 

нему ставится от сказуемого), выражается 

существительным, местоимением и др. 

Учащиеся подводятся к выводу: «Подле-

жащее – это главный член предложения, ко-

торый поясняет сказуемое (зависит от ска-

зуемого) и отвечает на вопросы именитель-

ного и активного (эргативного) падежей. 

После этого, ученики составляют предло-

жения, употребляя в роли подлежащего сло-

восочетания, например: Стхайрикай сада за-

водда к1валахзава «Один из братьев работает 

на заводе»; Вахни стха ислягьдиз къугъвазва 

«Сестра с братом мирно играют». 

В последующих упражнениях уча-

щимся предлагается: 1) выделить подлежа-

щее и сказуемое в данных предложениях, 

поставить к ним вопросы и объяснить, ка-

кими частями речи выражаются главные 

члены в каждом отдельном случае; 2) подо-

брать к данным подлежащим подходящие 

по смыслу сказуемые (и наоборот) и соста-

вить предложения; 3) преобразовать дан-

ные побудительные предложения с обра-

щениями в повествовательные путем за-

мены обращения подлежащим и измене-

ния формы сказуемого; 4) составить не-

большое описание на заданную тему, ис-

пользуя повествовательные предложения, 

выделить во всех случаях главные члены и 

объяснить их особенности; 5) составить 

диалоги на заданные темы с использова-

нием повествовательных, вопросительных 

и побудительных предложений, выделить 

главные члены и указать их особенности. 

Объяснение второстепенных членов 

предложения. При изучении вводного 

синтаксического курса в IV-V классах уча-

щиеся получили достаточно полное пред-

ставление о второстепенных членах пред-

ложения. Поэтому в VIII классе необхо-

димо сначала повторить известные учени-

кам разновидности второстепенных чле-

нов и их особенности и сосредоточить ос-

новное внимание на тех вопросах, которые 

еще не были изучены должны составить 

главное содержание работы по данной теме 

в VIII классе. К числу таких вопросов отно-

сятся следующие: дополнения прямые и 

косвенные, определение и приложение, 

виды обстоятельств и их характеристика.  

Повторение второстепенных членов 

предложения лучше начинать с анализа 

простых нераспространенных двусостав-

ных предложений, с выявления специ-

фики распространенных и нераспростра-

ненных предложений. Например, по зада-

нию учителя учащиеся могут подбирать к 

подлежащему и сказуемому данного не-

распространенного предложения подхо-

дящие по смыслу второстепенные члены 

предложения. 

Гад хъфизва «Лето уходит». Зул мукьвал 

жезва «Осень приближается». Югъ куьруь 

жезва «День становится короче». 

Ученики выразительно читают данные 

предложения и убеждаются в том, что они 

состоят из главных членов предложения и 

являются нераспространенными. Далее по 

заданию учителя учащиеся подбирают к 

подлежащему и сказуемому подходящие 

по смыслу второстепенные члены предло-

женя и новые предложения записывают на 

доске. 
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Чими гад яваш-яваш хъфизва «Жаркое 

ето медленно уходит». Фадлай вил алай зул 

чи чкайриз мукьвал жезва «Долгожданная 

осень приближается к нашим краям». Га-

тун югъ гила зулун йифелай санбар куьруь 

жезва «Летний день теперь становится 

намного короче осенней ночи». 

Учащиеся посредством вопросов нахо-

дят в этих предложениях главные и второ-

степенные члены предложения и, сравни-

вая их с предыдущими нераспространен-

ными предложениями, делают вывод о 

том, что последние называются распро-

страненными предложениями. Так можно 

продолжить изучение главных и второсте-

пенных членов предложения на анализе 

небольших текстов, состоящих из распро-

страненных и нераспространенных пред-

ложений [1, с. 162]. 

Изучение дополнения. Изучение от-

дельных типов второстепенных членов 

предложения обычно начинают с дополне-

ния. Методика изучения его такая же: уча-

щиеся подбирают к сказуемому в данном 

предложении подходящее имя существи-

тельное в одном из косвенных падежей. 

Например: Селима векь язавай «Селим ко-

сил (траву)» – Селима чарабуруз дергесдалди 

векь язавай «Селим косой чужим косил 

(траву)». Сравнив эти два предложения, 

учащиеся, выясняют, что во втором пред-

ложении слова дергесдали «косой», чарабу-

руз «чужим» выражают предметы, отве-

чают на падежные вопросы. 

Выполняя подобные упражнения, уча-

щиеся убеждаются в том, что дополнение – 

это такой второстепенный член предложе-

ния, который обозначает предмет и его от-

ношение к действию, отвечает на вопросы 

косвенных падежей. 

Рассматриваются также примеры с до-

полнением, выраженным словосочета-

нием, например: Аялар рекьяй физвай са 

шумуд касдиз килигзавай «Дети смотрели на 

нескольких людей, которые шли по 

улице». 

В ходе последующих упражнений уча-

щиеся выполняют ряд заданий, которые 

практически знакомят их с дополнением, 

выраженным именем в различных паде-

жах. Для этого можно предложить учени-

кам выписать из предложений глагольные 

словосочетания, в которые входят допол-

нения, и определить их падеж. Например: 

Дидеди гет1едай къапуна вирт туна «Мать 

положила в миску из горшка мед» (выпи-

сываются словосочетания гет1едай туна 

«положила из горшка» – I местный падеж 

удаления; къапуна туна «положила в 

миску» – I местный падеж покоя; вирт 

туна «мед положила» – именительный па-

деж. В последнем словосочетании (вирт 

туна «мед положила») дополнение выра-

жено существительным в именительном 

падеже. Таким образом, вводятся понятия 

прямого дополнения и косвенного допол-

нения. 

Прямое дополнение – это дополнение 

при переходном глаголе в форме имени-

тельного падежа. Косвенное дополнение 

выражается всеми косвенными падежами, 

кроме активного (активный падеж – это 

падеж подлежащего). 

Для четкого разграничения подлежа-

щего и прямого дополнения нужно под-

черкнуть, что подлежащее – производи-

тель действия, активный деятель, то есть 

то, о чем говорится в предложении. А пря-

мое дополнение называет предмет, на ко-

торый направлено (переходит) действие 

этого активного деятеля [2, с. 73]. Напри-

мер: Мурада дидедиз цуьквер багьишна «Му-

рад подарил маме цветы» (Мурад (подле-

жащее) – производитель действия; цуьквер 

«цветы» (прямое дополнение) – предмет, 

на которое направлено действие). 

В целях полноты выяснения различия 

между подлежащим и дополнением и во 

избежание смешения учащимися этих двух 

синтаксических категорий, следует приве-

сти и такие примеры, в которых одно и то 

же слово может выступать в предложении 

то в функции подлежащего, то в функции 

прямого дополнения, например: Цуьквер 

гваз гатфар атана «С цветами весна при-

шла» – Эминади фадлай гатфар гуьзле-

мишзавай «Эмина давно ждала весну».  

При изучении дополнения можно реко-

мендовать учащимся такие упражнения, 

как нахождение в тексте дополнений и 

определение их типов, дописывание окон-

чаний дополнений, вставка в предложения 

дополнений в нужной форме, замена од-

ной формы дополнения другой и т. д. 

Изучение определения. При изучении 

определения можно практиковать следую-

щие упражнения: подобрать к данным сло-

вам определения, составить предложения с 

данными словосочетаниями, в которых в 

качестве зависимого слова выступают при-

лагательные, и выделить в них определе-

ния. Например: шагьвар «ветерок» чими 

шагьвар «теплый ветерок»; школа  ц1ийи 

школа. 
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Пакамахъ чими шагьварди пешер к1ва-

дарна «Утром теплый ветерок осыпал ли-

стья». Ц1ийи школади хуьрел абур гъана 

«Новая школа скрасила село» (В каждом 

примере над определяющим словом ста-

вится крестик, а определение выделяется 

волнистой чертой). 

В результате выполнения таких упраж-

нений учащиеся приходят к выводу, что 

определение выражает признаки предме-

тов и отвечают на вопросы гьихьтин? «ка-

кой?» гьи? «который? какой?» Также выяс-

няется, что определение в лезгинском 

языке ставится перед определяемым сло-

вом, оно не согласуется с определяемым 

словом ни в падеже, ни в числе (например, 

в отличие от русского языка). 

Далее анализируются примеры, когда 

определение выражено существительным, 

прилагательным, местоимением, числи-

тельным, причастием. Например: Зи гьал-

дикай заз хабаря, Зи рик1 завай чара зава 

(Е. Э.) «Мне известно мое состояние, мое 

сердце далеко от меня». В ходе работы 

связи между членами предложения учащи-

еся устанавливают по вопросам и графиче-

ски показывают при помощи стрелок от 

одного члена предложения к другому. 

Новым понятием и новым грамматиче-

ским термином для учащихся является 

приложение как особый тип определения, 

оно выражается именем существитель-

ным, стоящим в том же числе и падеже, что 

и определяемое слово. Поэтому нужно уде-

лить особое внимание его значению, грам-

матическим признакам и правилам поста-

новки знаков препинания при нем. 

Приложения могут характеризовать 

предмет в отношении возраста, профессии, 

национальности, рода занятий и т. п. 

Все это можно объяснить на анализе 

примеров: Куьн, жегьилар, ватандин десте-

кар я «Вы, молодые (молодежь) – столпы 

родины». Ахцегь хуьр багъларин юкьва ава 

«Село Ахты в окружении садов». Зегьме 

хуш я Сулейманаз-арифдиз «Труд по душе 

Сулейману-мудрецу». 

Учащимся можно предложить следую-

щие задания: 1) подчеркните грамматиче-

ские основы предложений; 2) чем явля-

ются, на какой вопрос отвечают слова жегь-

илар «молодежь», хуьр «село», арифдиз 

«мудрецу».  

Учитель сообщает, что указанные слова 

являются приложениями – особым видом 

определения. 

Приемы изучения обстоятельств. В 

V классе учащиеся получили общее пред-

ставление об обстоятельствах, а в 

VIII классе они уже выделяют отдельные 

разряды обстоятельств, выясняют их смыс-

ловые и грамматические особенности. 

По своей семантике обстоятельства раз-

личны: они обозначают образ действия, 

меру, время, место, причину, цель, условие 

– относятся к глаголу-сказуемому в пред-

ложении. Обстоятельства могут быть вы-

ражены наречиями, деепричастиями, су-

ществительными. В программе для 

8 класса выделено 6 видов обстоятельств: 

обстоятельства места, времени, образа дей-

ствия и меры и степени, причины и цели.  

Изучение разрядов обстоятельств по 

значению лучше начинать с обстоятельств 

места и времени. По заданию учителя в за-

ранее подобранных примерах учащиеся по 

вопросам находят обстоятельства места и 

времени, устанавливают их значения и 

средства выражения этих отношений. В 

этих целях можно предложить учащимся 

небольшой текст из художественного про-

изведения, например: 

Къе ирид лагьай бригадада сувар я. Абуру 

къуьл гуьз башламишнава. Вагонра ва па-

латкайра касни амач, вири чуьлдиз фенва. 

Кьуд патай тракторрин, комбайнийрин, 

машинрин, инсанрин ванер къвезва. 

«Сегодня в седьмой бригаде праздник. 

Они начали жатву пшеницы. В вагонах и 

палатках никого не осталось, все пошли в 

поле. С четырех сторон слышны голоса 

людей, тракторов, комбайнов и машин». 

После выразительного чтения данного 

текста учащимся можно предложить сле-

дующие задания и вопросы: 1) выпишите 

словосочетания с обстоятельствами места 

и времени; 2) какими частями речи выра-

жены обстоятельства; 3) какими способами 

обстоятельства связаны с определяющими 

словами? (примыканием и управлением); 

4) какой частью речи выражено главное 

слово, от которого зависит обстоятельство? 

5) каковы грамматические значения слово-

сочетаний с обстоятельствами (къе сувар я 

«сегодня праздник» – время; вагонра амач 

«в вагонах не осталось» – место и т. д.). 

Анализ данных примеров позволяет 

учащимся установить следующие факты: 

1) обстоятельство места указывает, где со-

вершается действие, куда направлено дей-

ствие (куда? откуда?) и т. д., а обстоятель-

ство времени обозначает время действия 
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(когда? с каких пор?); 2) данные обстоя-

тельства выражаются наречиями, суще-

ствительными в косвенных падежах, об-

стоятельство времени может также выра-

жаться деепричастным оборотом. Затем 

учащиеся разбирают смешанные примеры 

с выделением и оценкой данных обстоя-

тельств, включают в конструкции подхо-

дящие по смыслу обстоятельства места и 

времени, отвечают на вопросы с вопроси-

тельными словами откуда, куда, где, когда, 

используя в предложениях-ответах нуж-

ные обстоятельства. 

Таким же образом совместно рассмат-

риваются обстоятельства причины и цели 

как категории, смежные в логическом от-

ношении. При выполнении задания по 

данным разрядам обстоятельств особо 

подчеркивается смысловое различие 

между вопросами вучиз «по какой причине, 

почему) и вучиз?, вуч мураддалди? «зачем? 

для чего? с какой целью?», так чтобы уча-

щиеся с самого начала научились четко от-

граничивать категории причины и цели, 

например: Аялар шадвиляй ахвариз 

физвачир «Дети от радости не засыпали» 

(вучиз? «почему?» шадвиляй «от радости» – 

это причина; Аялар ксуз хъфена «Дети 

ушли спать» (вучиз? вуч мураддалди? «за-

чем? с какой целью?» ксуз «чтобы спать» – 

это цель). 

Данный этап изучения обстоятельств 

завершается разбором смешанных приме-

ров, из состава которых учащиеся должны 

выделить обстоятельства места, времени, 

причины и цели и охарактеризовать их. 

Смежными категориями являются об-

стоятельства образа действия и обстоя-

тельства меры и степени. Поэтому указан-

ные обстоятельства также даются уча-

щимся в совместном рассмотрении. 

Заключение 

На уроках лезгинского языка в старших 

классах задача учителя состоит в том, 

чтобы учащиеся усваивали словосочета-

ния и предложения не как изолированные 

друг от друга, а как тесно связанные в со-

ставе цельного текста синтаксические кон-

струкции. Главное при изучении синтак-

сиса – это умение определять структуру 

предложения. Предложение является той 

основой, на которой реализуются языко-

вые закономерности сочетания слов и сло-

восочетаний. Вот почему так важно, чтобы 

учащиеся очень хорошо умели находить 

предикативный центр предложения – под-

лежащее и сказуемое или главный член од-

носоставного предложения, вокруг кото-

рых группируются второстепенные члены 

предложения. 
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