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РЕЗЮМЕ. Цель. В статье впервые представлена методика исследования синтаксиса словосочетаний, 

что является инновационным подходом, позволяющим расширить представления о своеобразии форми-

рования синтаксиса у дошкольников с психо-речевым недоразвитием. Методы и результаты. Методика 

использует количественный и качественный анализ, что позволяет выявить и описать специфический 

характер формирования синтаксической структуры грамматического компонента речи, а также его тем-

повую задержку в развитии у старших дошкольников с задержкой психического развития. Вывод. До-

школьники с задержкой психического развития имеют замедленный темп и качественное своеобразие 

в развитии синтаксиса словосочетаний. 
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ABSTRACT. Аim. For the first time, the article presents a method for studying the syntax of phrases, which 
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Введение 

Дошкольники с задержкой психиче-

ского развития (далее – ЗПР) составляют 

наиболее многочисленную группу детей с 

ограниченными возможностями здоровья, 

которым на современном этапе развития 

специальной психологии и коррекцион-

ной педагогики уделяется пристальное 

внимание. 

На основании работ О. А. Багарякова [1, 

с. 122-127], М. В. Валейко [2, с. 119-124], 

С. А. Городиловой [3, с. 54-58], Е. А. Екжа-

новой [4, с. 4-12], К. М. Карповой [5, с. 145-

147], К. И. Кузнецовой [6, с. 61-63], 

Н. В. Назаровой [8, с. 42-44] и др., на пер-

вый план у детей с ЗПР выходит проблема 

формирования синтаксической структуры, 

начиная с самых простых синтаксических 

конструкций грамматического строя речи 

– словосочетаний. 

Особенности формирования синтаксиса 

детей с ЗПР отражают специфику лингви-

стического недоразвития, несформирован-

ность познавательной, а также эмоцио-

нально-волевой сфер дошкольников пред-

ставленной категории, что выражается в 

разнородности, вариативности дефекта в 

развитии данного компонента речи. 

На основании изложенного, нами вы-

двинута гипотеза: с учетом наличия тесной 

связи в формировании всех компонентов 

речи, а также сложной структуры дефекта 

при ЗПР, можно предположить, что у де-

тей данной категории будет отмечен замед-

ленный темп и качественное своеобразие в 

развитии синтаксиса словосочетаний. 

Материал и методы исследования 

С целью подтверждения гипотезы про-

веден эксперимент на базе МБДОУ «Дет-

ский сад № 12 компенсирующего вида» го-

рода Гатчины Ленинградской области. 

В исследовании принимали участие 

85 старших дошкольников (5,5 лет – 6 лет) 

с ЗПР церебрально-органического генеза 

(по К. С. Лебединской). Исследование про-

водилось на протяжении 6 лет (2019-2025 

гг.). 

Для исследования синтаксиса словосо-

четаний у дошкольников с ЗПР нами была 

разработана методика, включающая в себя 

следующие разделы: 

1. Тип связи – управление; предлагаются 

слова, обозначающие действие и объект; 

2. Тип связи – согласование; предлага-

ются слова, обозначающие предмет и при-

знак, выраженный прилагательным; 

3. Тип связи – согласование; предлага-

ются слова, обозначающие предмет и при-

знак, выраженный наречием; 

4. Тип связи – управление; предлагаются 

слова, обозначающие субъект и объект; 

5. Тип связи – примыкание/согласова-

ние; предлагаются слова, обозначающие 

признак и действие; 

6. Тип связи – управление предлож-

ное/беспредложное; предлагаются слова, 

обозначающие действие и объект. 

Результаты и обсуждение 

При обследовании детей с ЗПР по пер-

вому разделу: тип связи – управление; 

предлагаются слова, обозначающие дей-

ствие и объект, например «кровать - 

спать» были выявлены следующие специ-

фические ошибки: повторение за экспери-

ментатором предлагаемого набора слов (в 

том же порядке; с изменением порядка, но 

без изменения грамматической формы за-

висимого слова) или одного слова; замена 

формы имени существительного «кро-

вать» на уменьшительно-ласкательную 

«кроватка», но без изменения падежа 

(«спать кроватка»); замена глагола на под-

ходящее по смыслу имя прилагательное 

(«маленькая кроватка»). Причиной оши-

бок являются трудности в синтаксической 

связи слов в словосочетании с объектив-

ными отношениями (действие + объект), 

т. е. выбора правильной формы зависи-

мого слова. 

Второй раздел методики - тип связи – 

согласование; предлагаются слова, обозна-

чающие предмет и признак; например, 

«стул – низкий». Дошкольники с ЗПР в 

этом задании допустили меньше ошибок, 

чем при наборе слов предполагающем от-

вет словосочетанием «действие + объект» 

(1 раздел методики). Большая часть детей с 

психо-речевым недоразвитием дали грам-

матически правильные варианты ответов 

«низкий стул» или «стул низкий» (без пере-

мены слов местами). Только несколько де-

тей с ЗПР допустили ошибки: повторение 

предложенного набора слов; замена на 

наречие имени прилагательного («стул 

низко»), что обусловлено затруднениями в 

синтаксической связи слов в словосочета-

нии с атрибутивными отношениями 

(предмет + признак), т. е. выбором пра-

вильной формы зависимого слова, которое 

должно употребляться в той же форме, что 

и главное. 
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Третий раздел нашей методики включал 

в себя тип связи – согласование; предлага-

лись слова, обозначающие предмет и при-

знак, выраженный наречием. Например, 

«торт– сладко». Дети с ЗПР меняли пред-

ложенное наречие на наречие в сравни-

тельной степени «слаще»: «торт слаще»; 

осуществляли повтор предложенного 

набора слов «торт сладко»; заменяли пред-

лагаемое наречие на смысловой глагол 

(предикат) и, составляя предложение 

«торт ест». Ошибки обусловлены труд-

ностями в употреблении наречий и имен 

прилагательных в речи (детям с ЗПР легче 

было поставить глагол-предикат), что при-

водит к затруднениям при выборе пра-

вильной формы зависимого слова. 

Следующий раздел методики включал 

тип связи – управление; предлагались 

слова, обозначающие субъект и объект. 

При наборе слов «медведь – берлога» до-

школьники с ЗПР допустили большое ко-

личество разнообразных ошибок: осу-

ществляли замену исходного слова «бер-

лога» на другое слово, подходящее по 

смыслу с заменой или отсутствием предпо-

лагаемого предлога («медведь в лесу», «мед-

ведь на дереве»); повторяли исходный 

набор слов («медведь берлога»); пропускали 

предполагаемый предлог и добавляли свои 

слова, соответствующие семантике («мед-

ведь в берлоге снизу»); добавляли сочини-

тельный союз «и», составляя перечисление 

(«медведь и берлога»). Ошибки обуслов-

лены затруднениями в подборе или ис-

пользовании предлога (нарушение в усво-

ении предлогов на уровне семантики), а 

также в синтаксической связи слов в слово-

сочетании с подчинительной связью 

(управление), т. е. выбором правильной 

формы зависимого слова, которое должно 

употребляться в определенной падежной 

форме (в зависимости от лексико-грамма-

тического значения главного слова). 

Пятый раздел – тип связи – примыка-

ние/согласование. Предлагались слова, 

обозначающие признак и действие, 

«быстро – бег». Основной особенностью 

составленных словосочетаний у дошколь-

ников с ЗПР являлось то, что они исполь-

зовали меньшее разнообразие форм слова 

«бег» и только один ребенок использовал 

тип связи «согласование». Большинство 

детей составляли грамматически правиль-

ные словосочетания, кроме одного ре-

бенка, который просто повторил исходный 

набор слов. Дошкольники давали следую-

щие ответы: тип связи примыкание: 

«быстро бегает»; «быстро бегаем»; «бегать 

быстро» и т. д.; тип связи согласование: 

«быстрый бег». Данная специфика ответов 

обусловлена тем, что синтаксическая связь 

слов «примыкание» является более про-

стой и привычной для употребления в 

речи. Меньшее разнообразие форм слова 

«бег» дети с ЗПР употребляли в связи с тем, 

что им легче было произнести те словосо-

четания, которые они чаще всего слышали 

или произносили сами, а также негативное 

влияние оказала задержка в формирова-

нии процесса словоизменения у детей этой 

категории. 

Последний раздел методики включал 

тип связи – предложное/беспредложное 

управление. Предлагались слова, обознача-

ющие действие и объект, «ехать – дом». 

Половина дошкольников с ЗПР составили 

словосочетание с беспредложным типом 

управления: «ехать домой». Остальные ис-

пытуемые использовали словосочетание с 

предлогом (предложное управление): «к 

дому ехать»; «ехать в дом»; «ехать до дома». 

Т. е. в ответах большинства детей с ЗПР 

аграмматизмов не наблюдалось. 

Заключение 

Качественный анализ результатов ис-

следования состояния навыка образования 

словосочетаний у старших дошкольников 

с ЗПР показал своеобразие развития син-

таксиса уже на уровне словосочетаний. 

Наиболее доступными для составления 

словосочетаний детям с ЗПР оказались 

наборы слов «признак + действие» и «объ-

ект + признак», а наиболее сложными 

«субъект + объект с типом связи – пред-

ложное управление». Самыми частотными 

ошибками у дошкольников с ЗПР явля-

лись: повторение исходных слов без изме-

нений, замена слов согласно своему пони-

манию на более частотные варианты, про-

пуск предлогов, что характерно для детей 

более раннего возраста. Спецификой же 

для детей с ЗПР является употребление 

меньшего разнообразия словоформ и ти-

пов связи слов в словосочетаниях. В основу 

причин ошибок, допускаемых детьми с 

психо-речевым недоразвитием, ложатся: 

ограниченность набора синтаксических 

связей слов в словосочетании; затруднения 

в изменении зависимого слова по форме 

главного (род, число, падеж); трудность в 

использовании предлогов, наречий и имен 

прилагательных (лексический дефицит). 

Таким образом, поставленная гипотеза 

была доказана результатами исследования, 
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которое показало, что дошкольники с ЗПР 

имеют замедленный темп формирования 

синтаксиса словосочетаний, а также его ка-

чественное своеобразие в развитии. В ре-

зультате перед логопедами встает необхо-

димость в составлении методических реко-

мендаций, направленных на совершен-

ствование синтаксического раздела грам-

матического строя речи у дошкольников 

представленной категории. 
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РЕЗЮМЕ. Статья посвящена исследованию проблемы геймификации в нынешнем образовательном 

процессе, целесообразности её использования, плюсам и минусам в использовании игровых технологий 

на занятиях во всех звеньях учебного процесса, а также факторам, побуждающим использовать игровые 

ресурсы в учёбе в современной реальности. Цель – в обосновании необходимости использования гей-

мификации с учётом положительных и отрицательных нюансов, возникающих в процессе учёбы. Были 

использованы методы наблюдения, анализа, материалы научных исследований и результаты препода-

вательского опыта в обучении с применением игровых технологий. Результаты. Авторы поднимают про-

блему оптимизации учебного процесса. Кроме того, в центре внимания стоит вопрос, связанный с моти-

вацией к учёбе, которая, как известно, заметно понизилась в последние годы. Исследуя геймификацию 

в качестве рычага, повышающего познавательный интерес к учёбе, авторы разработали ряд рекомен-

даций, способствующих эффективности учебного процесса. Вывод. Изучив историю проблемы геймифи-

кации и материалы исследований по данной теме, авторы полагают, что игровую практику целесооб-

разно использовать в учебном процессе не только для формирования необходимых компетенций у обу-

чающихся и для их профессиональной подготовки, но и для воспитательного процесса, весьма актуаль-

ного для учебного и профессионального коллектива в современной реальности. В мире глобализации и 

цифровизации заметно пошатнулись морально -духовные ценности и требуют незамедлительного реани-

мирования, на имеющиеся вызовы времени следует своевременно реагировать во избежание худших 

последствий и в этой связи важно использовать игровые технологии в воспитательных целях и в целях 

адаптации к цифровой реальности. 

Ключевые слова: геймификация; геймификация в образовании; геймификация учебного процесса; 

игра; игровые технологии; электронные образовательные технологии; геймификация обучения; гейми-

фикация образовательного процесса; игра; игровые технологии; способ организации обучения; иннова-

ционное обучение. 


