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РЕЗЮМЕ. Целью статьи является описание специфики использования в процессе обучения иноязыч-

ных будущих преподавателей русского языка как иностранного (РКИ) рецепции и продукции публичной 

речевой деятельности современных цифровых ресурсов и цифрового контента. Методы. В основе дан-

ного исследования лежит изучение представлений отечественных исследователей о специфике исполь-

зования различных видов цифровых ресурсов и цифрового контента. Проанализирована практика педа-

гогического процесса в работе с обучающимися-иностранцами. Результаты. Определены перспективные 

направления развития обучения магистрантов, с учетом специфики обеспечения рецепции и продукции 

публичной речевой деятельности. Выводы. Внедрение практики использования обучающимися систем 

ИИ и цифровых ресурсов должно сопровождаться контролем со стороны педагога, при том, что постепен-

ное их внедрение позволит интенсифицировать образовательный процесс. 
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content. The practice of the pedagogical process in working with foreign students is analyzed. Results. Prom-

ising directions for the development of undergraduates’ education have been identified, taking into account 

the specifics of providing reception and products of public speech activity. Conclusions. The introduction of 

the practice of using AI systems and digital resources by students should be accompanied by supervision by 

the teacher, while their gradual introduction will allow to intensify the educational process. 
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Введение 

В текущих условиях, для Российской Фе-

дерации как никогда важной является за-

дача развития всестороннего взаимодей-

ствия с дружественными странами. И это 

всестороннее взаимодействие должно под-

разумевать в первую очередь гуманитарное 

взаимодействие, которое включает актив-

ный обмен достижениями культуры, разви-

тие способности коммуницировать между 

народами разных стран, обеспечение взаи-

мопонимания между разными обществами. 

Однако для полноценного взаимодействия 

стран и обществ необходимо обеспечить 

взаимопонимание, которое может стать ос-

новой для развития взаимодоверия.  

В этом смысле преподаватели русского 

языка как иностранного, как и иные препо-

даватели иностранных языков, являются 

проводниками не только языка, но и куль-

туры, драйверами развития межкультурной 

коммуникации, экономического, финансо-

вого, технологического и иных видов со-

трудничества между странами. Именно по-

этому совершенствование работы по подго-

товке преподавателей русского языка как 

иностранного имеет огромное значение для 

отечественной педагогики и российского 

общества в целом. Особое значение приоб-

ретает подготовка иноязычных преподава-

телей РКИ, которые в перспективе явля-

ются наиболее важными проводниками 

традиций, культур и государственного 

языка РФ в других странах. Именно они 

чаще всего реализуют основные задачи, свя-

занные с обеспечением взаимопонимания 

между народами разных стран, способ-

ствуют обмену культуры, опытом, и опре-

деляют возможность гармоничного разви-

тия обществ.  

Однако работа с иноязычными обучаю-

щимися представляет особую сложность в 

педагогической практике, в связи с тем, что 

чаще всего необходимо обеспечить разви-

тие у обучающихся соответствующего 

уровня знания языка – на продвинутом 

уровне (В2 и С1), и обеспечить развитие со-

ответствующих профилю работы педагога 

навыков и умений обучения русскому 

языку как иностранному. Среди таковых 

навыков мы можем особо выделить слож-

нейшие навыки рецепции и продукции 

публичной речевой деятельности, которые 

определяют возможность понимания слож-

ных речевых конструкций. Это связано с 

тем обстоятельством, что для полноцен-

ного обучения данным навыкам, студентам 

необходимо обладать и значительным запа-

сом филологических и лингводидактиче-

ских навыков, и высоким уровнем знания 

культурных нарративов России и специ-

фики риторики на русском языке, понима-

нием особенностей традиционно использу-

емой мимики и жестикуляции, которые ор-

ганично дополняют публичную речевую 

деятельность.  

Не менее важно обеспечить развитие пси-

хологической готовности и способности к 

публичным выступлениям, которые свя-

заны не только с преодолением языкового 

барьера обучающимися, что является доста-

точно сложным психолого-педагогическим 

процессом, но и преодолением общих пси-

хологических проблем, препятствующих 

публичным выступлениям обучающихся. 

При этом, активное использование смешан-

ных форм обучения и значительный про-

гресс в развитие информационных техноло-

гий позволяют существенно упростить и ин-

тенсифицировать образовательный про-

цесс, в первую очередь благодаря активиза-

цию самостоятельной работы обучающихся 

по отработке навыков рецепции и продук-

ции публичной речевой деятельности. 

А потому обучение рецепции и продук-

ции публичной речевой деятельности буду-

щих иноязычных преподавателей РКИ с ис-

пользованием цифровых ресурсов и мате-

риалов имеет ярко выраженную значи-
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мость в психолого-педагогическом контек-

сте. Таким образом, цель нашего исследова-

ния – определение ключевых особенностей 

использования цифровых ресурсов и мате-

риалов в обучение рецепции и продукции 

публичной речевой деятельности будущих 

иноязычных преподавателей РКИ. 

Степень разработанности проблема-

тики 

Вопрос использования цифровых ресур-

сов и информационных технологий при 

обучении РКИ является достаточно широко 

разработанным в работах российских и за-

рубежных исследователей. Однако основ-

ным направлением, которое преимуще-

ственно рассматривается в работах исследо-

вателей – описание общей специфики ис-

пользования информационных ресурсов 

при обучение русскому языку как ино-

странному, в том числе в рамках дистанци-

онного взаимодействия [1, c. 236]. При 

этом, исследователями редко рассматрива-

ются наиболее передовые практики исполь-

зования информационных технологий в 

образовательном процессе, что, конечно, не 

позволяет в полной мере обеспечить совер-

шенствование программ обучения, и явля-

ется своеобразным тормозом в процессе 

развития отечественной педагогики РКИ. 

Таким образом, специфика использова-

ния цифровых материалов в обучение бу-

дущих иноязычных преподавателей РКИ, с 

точки зрения формирования педагогиче-

ских компетенций, почти не раскрывается. 

Между тем, проходя специальные подгото-

вительные языковые курсы перед получе-

нием высшего образования, и проходя чаще 

всего и программы бакалавриата и маги-

стратуры, будущие педагоги РКИ-ино-

странцы, обучаясь в магистратуре, владеют 

русским языком на продвинутом уровне 

(В2 и С1). И специфика формирования ком-

муникативных умений, в таком случае су-

щественно отличается нежели в случае с ра-

ботой с иными группами обучающихся. 

Так, например, А. В. Трегубчак прямо ука-

зывает на критическую важность формиро-

вания навыков публичного выступления в 

рамках обучения РКИ на продвинутом 

уровне [2, c. 336], о чем не так часто говорят 

исследователи, изучающие специфику 

начального этапа обучения РКИ. 

Таким образом, следуя логике россий-

ских исследователей, мы не можем не отме-

тить важность развития дискуссионных 

навыков, в том числе навыков рецепции и 

как следствие продукции публичной рече-

вой деятельности. Во многом, данные 

навыки являются комплексными и доста-

точно сложными. Наиболее сложной зада-

чей в данном случае можно считать, опира-

ясь на рассуждения Е. В. Ардатовой, 

Т. С. Вологовой, обучение публичной дис-

куссии [3, c. 71], которая должна подразуме-

вать развитие широкого набора коммуни-

кативных навыков, в том числе в контексте 

расширения возможностей для обеспече-

ния коммуникации в различных средах, с 

использованием различных средств комму-

никации. 

Методические аспекты использования 

публичной речевой деятельности с исполь-

зованием цифровых материалов при обуче-

нии РКИ на продвинутом уровне описы-

вают Т. Зинько [4], Ц. Ли [5], Е. В. Орлова 

[6], Д. А. Мочалова [7], Н. В. Порицкая [8] и 

ряд иных исследователей. Однако до сих 

пор не было исследований, которые были 

сосредоточены на изучении специфики ис-

пользования цифровых ресурсов и цифро-

вых материалов в обучении рецепции и 

продукции публичной речевой деятельно-

сти будущих иноязычных преподавателей 

русского языка как иностранного. 

Результаты исследования 

Использование различных видов кон-

тента цифровой среды является важной ча-

стью образовательного процесса. При этом 

в педагогической практике используются и 

цифровые тексты, и аудио- и видеоматери-

алы. Фактически, они призваны решать за-

дачи, связанные с развитием широкого 

спектра универсальных, общепрофессио-

нальных и профессиональных компетен-

ций. Обратим внимание на текущую специ-

фику подготовки будущих преподавателей 

русского языка как иностранного.  

Зачастую, процесс подготовки будущих 

практикующих педагогов РКИ в современ-

ной педагогической практике осуществля-

ется по двум программам 45.04.01 «Филоло-

гия» и 44.04.01 «Педагогическое образова-

ние». И несмотря на то, что направления де-

ятельности выпускников данных направле-

ний подготовки, по крайней мере в рамках 

требований, установленных ФГОС ВО, не 

связаны во всех профессиональных аспек-

тах, педагогическая деятельность тем не ме-

нее, является одним из ключевых видов де-

ятельности, к которой готовят и магистран-

тов-педагогов, и магистрантов-филологов. 

Так, например, в содержании ФГОС ВО 

45.04.01 «Филология» существуют отсылки 

к «педагогической деятельности» как од-

ному из видов профессиональной деятель-

ности (ОПК-1 и ОПК-2). Таким образом, 
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образовательный процесс в обоих случаях 

ориентирован на развитие навыков педаго-

гической деятельности, а, следовательно, на 

продвинутом этапе владения языком кри-

тически важно использовать наиболее пере-

довые образовательные практики, которые 

сформируют навыки речевой деятельности, 

«опережающие» актуальную практику ра-

боты по обучению РКИ в традиционном 

образовательном процессе (как, например, 

в школе или в рамках индивидуальной 

практики обучения РКИ). 

Обращая внимание на текущую прак-

тику использования цифровых материалов, 

мы можем выделить условно четыре вида 

контента, которые используются препода-

вателями вузов при работе с иностранными 

студентами в качестве средств развития 

навыков рецепции и продукции публичной 

речевой деятельности: 

– текстовый цифровой контент в про-

цессе обучения РКИ, является одним из 

наиболее часто используемых, в процессе 

обучения будущих педагогов. Обобщенно, 

можно констатировать, что многофункци-

ональность текстовых материалов, обу-

словлена возможностями использования в 

педагогической практике как целенаправ-

ленно созданного дидактического матери-

ала, так и использованием материалов, со-

зданных не в педагогических целях, но име-

ющей ярко выраженную риторико-полеми-

ческую природу (как, например, тексты 

публичных обращений и петиций), так и 

материалов публичной полемики (создан-

ные пользователями социальных сетей и 

мессенджеров). В данном контексте, следует 

отметить, что цифровые текстовые матери-

алы используются и в качестве примеров 

публичной риторики, и материалов-образ-

цов коммуникации в сети интернет.  

Передовой практикой при обучение рус-

скому языку как иностранному, можно счи-

тать использование чат-ботов, среди кото-

рых особо можно выделить различные 

виды искусственного интеллекта, ориенти-

рованные на текстовые форматы взаимо-

действия с пользователями. Так, например, 

постепенно распространяется практика ис-

пользования чат-бота ChatGPT, в качестве 

вспомогательного средства обучения по-

строению коммуникации. Помимо про-

чего, ChatGPT используется в качестве сред-

ства развития языковых навыков, необхо-

димых для рецепции и продукции публич-

ной речевой деятельности. Так, например, 

искусственный интеллект (ИИ) использу-

ется как источник текстовых материалов, и 

средство первичной проверки текстовых 

материалов, а в некоторых случаях и как ис-

точник или образец текстовых материалов. 

Существуют и иные информационные ре-

сурсы, такие как ресурс Pitcherific, которые 

позволяют структурировать текстовые ма-

териалы в рамках обучения продукции пуб-

личной речевой деятельности. 

Однако преимущественно для развития 

навыков рецепции и продукции публичной 

речевой деятельности используются соци-

альные сети и мессенджеры, и веб-ресурсы, 

которые содержат и образцы речевой ком-

муникации (в виде публичного обсуждения 

в социальных сетях и мессенджерах), и зна-

чительное количество публично доступных 

материалов (статьи в СМИ, научные публи-

кации и иные виды текстовых материалов); 

– аудио контент, также рассматривается 

как один из видов материалов, который 

призван повысить эффективность разви-

тия навыков рецепции, но что более важно, 

продукции речевой деятельности. В данном 

контексте, стоит отметить, что аудио кон-

тент широко используется в рамках тради-

ционных практик аудирования в аудито-

риях. Однако широко распространена прак-

тика обучения путем использования раз-

личных аудиозаписей (как, например, му-

зыкальных аудиозаписей или подкастов), 

которые распространяются в цифровых 

форматах.  

Впрочем, помимо традиционного под-

хода к использованию цифровых форматов 

аудиоматериала, в педагогической практике 

обучения будущих педагогов РКИ, мы мо-

жем отметить и достаточно перспективные 

инструменты генерации аудиоконтента. 

Они позволяют путем озвучивания тексто-

вых материалов, со сложными фразами и 

незнакомыми словами, отработать навыки 

произношения. Особым образом можно 

выделить и сложные системы анализа рече-

вой деятельности, как например телеграмм-

бот @MSAnalayzerBot, который позволяет 

проанализировать специфику интонации 

аудиозаписей, в соответствии со специфи-

кой построения публичной речи; 

– видео-контент, особо активно стал ис-

пользоваться при работе с иностранными 

студентами-педагогами в условиях дина-

мичного распространения социальных се-

тей и иных видов информационных ресур-

сов. Хотя, стоит отметить, что практика ис-

пользования и записей публичных выступ-

лений, и практика демонстрации иного 

вида видеоконтента также используется для 
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обучения продукции публичной речевой 

деятельности.  

Современные технологии не стоят на ме-

сте, и не редко педагоги рекомендуют ино-

странным студентам использовать различ-

ные информационные ресурсы, которые в 

перспективе позволяют обеспечить преодо-

ление страхов публичных выступлений и 

отработать практику жестикуляции и ми-

мики. В данном ключе, например, можно 

отметить ресурс VirtualSpeech, который 

позволяет обеспечить погружение в VR-

среду, и отработать навыки публичного вы-

ступления (как, например, на сцене, с три-

буны, или в рамках прохождения собеседо-

ваний). Тем не менее, чаще всего в обучение 

будущих педагогов РКИ используются за-

ранее приготовленные видео материалы, 

которые предлагают педагогам для самосто-

ятельного изучения (как, например, 

фильмы на русском языке или небольшие 

видеоролики) или в рамках работы в ауди-

ториях (специальные учебно-методические 

и дидактические материалы); 

– иные виды контента, к которым, 

условно можно отнести комбинированные 

виды контента (такие как презентации, гра-

фики, таблицы, схемы) также часто исполь-

зуются при обучение будущих иноязычных 

педагогов РКИ. Зачастую, обращаясь к дан-

ным видам контента, в работе по подго-

товке будущих педагогов РКИ, профессор-

ско-преподавательский состав использует 

их в качестве вспомогательного средства, 

что связано с удобством использования 

данных видов контента для объяснения 

структуры публичной речевой деятельно-

сти, объяснения особенностей видов пуб-

личной речевой деятельности, классифика-

ции риторических приемов и методов кон-

струирования публичной речевой деятель-

ности. В сущности, именно данный контент 

составляют основу в деятельности по струк-

турированию коммуникационных знаний 

будущих педагогов, которые в дальнейшем 

используются в педагогической практике. 

Так, можно обратить внимание, что многие 

схемы (как, впрочем, и иные графические 

материалы), иностранные обучающиеся в 

дальнейшем используют в собственной пе-

дагогической практике.  

Показательной, но используемой пре-

имущественно при работе с обучающимися 

онлайн (в дистанционных форматах), 

можно считать практику использования та-

ких цифровых ресурсов как Learning Apps, 

Wordwall, еТреники, Взнания, Online Test 

Pad (и других ресурсов), которые позво-

ляют создавать интерактивные материалы 

для обучающихся, в том числе и тренажеры 

для отработки навыков продукции публич-

ной речевой деятельности.  

Примечательно, что описанные выше 

виды контента используются как в рамках 

традиционного обучения, смешанного и 

дистанционного обучения, что связано и с 

универсальностью самих видов цифровых 

материалов (цифрового контента), и удоб-

ством их использования для решения раз-

личных типов задач, определяющих це-

лостность развития навыков рецепции и 

продукции публичной речевой деятельно-

сти будущих педагогов РКИ. Вместе с этим, 

мы видим, что использование цифровых 

материалов и электронных ресурсов, позво-

ляет обеспечить преемственность в педаго-

гической практике обучения РКИ. 

Выводы 

Комплексное развитие навыков продук-

ции и рецепции публичной речевой дея-

тельности подразумевает не только разви-

тие навыков восприятия и конструирова-

ния коммуникации, но и формирование 

навыков обучения конструированию пуб-

личной речевой деятельности и восприятия 

их будущими обучающимися. И, как мы 

видим, современные технологические ре-

сурсы и широкий набор цифровых матери-

алов позволяют интенсифицировать обра-

зовательный процесс, особенно в контексте 

совершенствования практик самостоятель-

ной работы обучающихся. 

Описанные в рамках настоящего иссле-

дования передовые цифровые инстру-

менты, позволяющие развивать навыки ре-

цепции и продукции публичной речевой 

деятельности, используются крайне огра-

ниченно, но уже сейчас являются драйве-

рами повышения интереса к работе по раз-

витию языковых навыков (в том числе са-

мостоятельно). Однако мы считаем, что ис-

пользование указанных выше информаци-

онных ресурсов (прежде всего ИИ), должно 

быть ограничено сообразностью их исполь-

зования конкретным педагогическим зада-

чам. Так, только в случае, если у обучаю-

щихся сформирован высокий уровень зна-

ния языка возможно использование ИИ, и 

только в качестве вспомогательного ин-

струмента. С другой стороны, нельзя не от-

метить, что помимо сложных высокотехно-

логичных систем, информационные ре-

сурсы предоставляют значительные воз-
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можности для обучения рецепции и про-

дукции публичной речевой деятельности 

будущих иноязычных преподавателей 

РКИ. Фактически они позволяют сформи-

ровать те навыки педагогической деятель-

ности, которые станут в будущем частью 

методологии обучения РКИ. 
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РЕЗЮМЕ. Целью статьи является изучение на основе данных опроса сотрудников спортивных школ 
влияния условий профессиональной деятельности на мотивацию тренерского штата. Методы. В основе 
данного исследования лежат методы анализа теоретической источниковой базы и метод анкетирования, 
позволившие обеспечить проведение экспериментальной работы, на основе которой были сделаны ка-
чественные выводы. Результаты. Изучение теоретической базы позволило нам говорить о том, что про-
блема влияния условий профессиональной деятельности на мотивацию тренерского состава спортивных 
школ, является не до конца изученной. При этом одна из проблем заключается в недостаточной изучен-
ности количественных характеристик, определяющих понимание влияния педагогических условий на мо-
тивацию тренерского состава. Проведенная работа позволяет нам говорить о том, что существует значи-
тельная разница в понимании условий, определяющих возможность развития мотивации к профессио-
нальной тренерской деятельности со стороны самих тренеров и со стороны руководства спортивных 
школ. Вывод. В результате проделанной работы можно констатировать, что среди перспективных направ-
лений совершенствований работы тренеров, с точки зрения развития мотивации, можно выделить со-
вершенствование снабжения деятельности школ, совершенствование практик поддержки дополнитель-
ного профессионального развития и практик поощрения работы тренерского состава. 

Ключевые слова: мотивация тренера; сотрудники спортивных школ; факторы мотивации; условия мо-
тивации; педагогические условия. 
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