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РЕЗЮМЕ. Глобальные социальные изменения закономерно влекут за собой сущностное преобразо-

вание современной дидактики. Научная разработанность и практикоориентированное развитие педаго-

гической риторики в настоящий момент демонстрируют необходимость более системной реализации и 

переосмысления, триада «Логос, этос, пафос» ориентирует исследователей и практиков преимуще-

ственно в отношении осуществления трансляционного подхода, недостаточно реализуя интеграционные, 

инстерсубъектные, системообразующие и развивающие компоненты сотрудничества обучающих и обу-

чающихся субъектов образования. Целью нашего исследования стало определение специфики органи-

зации и содержания педагогической риторики применительно к развивающей, интегрирующей, метаси-

стемно ориентированной составляющих адресного коммуникативно-педагогического ресурса. Педаго-

гическая риторика, как и образование в целом, стоит перед проблемой эффективного развития адек-

ватно задачам и запросам всей системы образования – и при этом сохранения классических достиже-

ний науки и практики вербальной образовательной коммуникации. Осложняет, количественно преумно-

жает пространство решения этих задач происходящее в настоящее время совершенствование инклю-

зивного образования и расширение спектра обеспечения общих и особых образовательных потребно-

стей обучающихся в связи с внедрением и реализацией Федеральных государственных образователь-

ных стандартов. Методами нашей работы стало теоретическое изучение коррелирующих аспектов целе-

ориентированных достижений современной дидактической риторики, классических традиций препода-

вания, имеющихся инновационных ресурсов в данной области, практическое исследование эффектив-

ности различных подходов в преподавательском праксисе, удовлетворённости и психоэмоционального 

самочувствия всех участников социально-образовательного диалога, моделирование и апробация систе-

мообразующих компонентов и организационных основ развивающей педагогической риторики. Авторы 

рассматривают вопросы осуществления развивающей образовательной риторики в контексте взаимо-

действия адресных методических средств в данной области между различными уровнями образователь-

ной занятости высшего, среднего образовательного звена обучения, опираясь на материалы многолет-

них исследований с участием студентов, преподавателей, педагогов-практиков и руководителей образо-

вательных организаций, родительских сообществ в формате консалтинга и супервизии, информационно-

методического сопровождения общественных организаций на базе руководимых авторами Межрегио-

нальной Межведомственной Интернет-Гостиной «Белая Речь», ряда кафедральных и дружественных сай-

тов, Кабинета консультирования и коррекции, творческих проект-мастерских педагогов и общественно-

сти. Авторы используют здесь разработанные ими практикоориентированные принципы и метод транс-

поляции технологических ресурсов образовательного сотрудничества преподавателей и студентов в виде 

деятельностного переноса целого кластера развивающих технологий первоначально на процесс обуче-

ния будущих педагогов – а затем уже в сферу образовательного сопровождения детей и подростков раз-

личных нозологических групп. Метод трансполяции общей и специальной педагогической риторики обес-

печивает здесь преемственность и органичность, целостность осваиваемых компетенций студентов пе-

дагогической направленности – и перспектив их эффективной реализации в дошкольных и школьных 

образовательных организациях. Результаты исследования: обобщены вариативные модели организации 

и обеспечения традиционной и развивающей педагогической риторики, сопутствующие методологиче-

ские аспекты, проанализированы целеполагающие компоненты в данной области, разработана и апро-

бирована модель эффективной и экономичной системы педагогической риторики, предложены учёным 
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и практикам диагностические подходы применительно к данной области организации преподаватель-

ской работы. Вывод. Предлагаемые методы по совершенствованию педагогической риторики необхо-

димы и эффективны, благоприятно воздействуют не только на результативность образовательных про-

цессов, но и способствуют актуализации скрытого потенциала саморазвития обучающихся, экономиче-

ски рациональны за счёт более целесообразного распределения времени и сил участников, улучшают 

показатели психоэмоционального благополучия обучающихся и обучающих. 

Ключевые слова: образование, педагогика, риторика, развитие, трансполяция, инклюзия, интегра-

ция, преемственность. 
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ABSTRACT. Global social changes naturally entail an essential transformation of modern didactics. The 

scientific development and practice-oriented development of pedagogical rhetoric currently demonstrate the 

need for a more systematic implementation and rethinking, the triad "Logos, ethos, pathos" orients research-

ers and practitioners mainly with regard to the implementation of a translational approach, insufficiently im-

plementing integration, intersubjective, system-forming and developing components of cooperation between 

teaching and learning subjects of education. The aim of our study was to determine the specifics of the 

organization and content of pedagogical rhetoric in relation to the developing, integrating, meta-systemically 

oriented components of an addressable communicative and pedagogical resource. Pedagogical rhetoric, like 

education in general, faces the problem of effective development adequate to the tasks and demands of the 

entire education system – and at the same time preserving the classical achievements of science and the 

practice of verbal educational communication. The current improvement of inclusive education and the ex-

pansion of the range of provision of general and special educational needs of students in connection with 

the introduction and implementation of Federal State Educational Standards complicates and quantitatively 

multiplies the space for solving these tasks. The methods of our work were the theoretical study of correlating 

aspects of the goal-oriented achievements of modern didactic rhetoric, classical teaching traditions, available 

innovative resources in this field, practical research of the effectiveness of various approaches in teaching 

practice, satisfaction and psycho-emotional well-being of all participants in the socio-educational dialogue, 

modeling and testing of system-forming components and organizational foundations of developing pedagog-

ical rhetoric. The authors consider the issues of implementing developmental educational rhetoric in the 

context of the interaction of targeted methodological tools in this area between different levels of educational 

employment of higher and secondary educational levels of education, based on the materials of long-term 

research with the participation of students, teachers, practitioners and heads of educational organizations, 

parent communities in the format of consulting and supervision, information and methodological support of 

public organizations on the basis of the Interregional Interdepartmental Internet Lounge "Belaya Rech" led 

by the authors, a number of cathedral and friendly sites, a consulting and correction room, creative project 

workshops of teachers and the public. The authors use here the practice-oriented principles and method of 

transposition of technological resources of educational cooperation between teachers and students devel-

oped by them in the form of an active transfer of a whole cluster of developing technologies initially to the 

learning process of future teachers – and then to the sphere of educational support for children and adoles-

cents of various nosological groups. The method of transposition of general and special pedagogical rhetoric 

here ensures continuity and organicity, integrity of the acquired competencies of students of pedagogical 
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orientation – and prospects for their effective implementation in preschool and school educational organiza-

tions. The results of the study: the variable models of the organization and provision of traditional and devel-

oping pedagogical rhetoric, related methodological aspects are summarized, the goal-setting components in 

this area are analyzed, a model of an effective and economical system of pedagogical rhetoric is developed 

and tested, diagnostic approaches are proposed to scientists and practitioners in relation to this area of 

teaching organization. Conclusion. The proposed methods for improving pedagogical rhetoric are necessary 

and effective, have a beneficial effect not only on the effectiveness of educational processes, but also con-

tribute to the actualization of the hidden potential of self-development of students, are economically rational 

due to a more appropriate allocation of time and effort of participants, improve the indicators of psycho-

emotional well-being of students and teachers. 

Keywords: education, pedagogy, rhetoric, development, transposition, inclusion, integration, continuity. 
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Введение 

Платон и Аристотель, заложив основы 

практики и теории риторики, определили 

базу и перспективы практически всех видов 

контролируемой коммуникации [11]. Во 

многом этот этап становления риторики ха-

рактеризует её как объект и инструмента-

рий искусства. Этико-эстетический ракурс 

вербальной самоактуализации человека от-

разился в позиционировании ряда наук и 

практико-ориентированных направлений: 

филология, философия, беллетристика (со-

поставим: бельканто и др.), обретающих 

ныне новое психолого-педагогическое про-

чтение адекватно принципам гуманизации, 

позициям новых федеральных государ-

ственных образовательных стандартов в от-

ношении реализации общих и особых обра-

зовательных потребностей обучающихся, а 

также – весьма актуальным запросам соци-

ума и современного детства на субъектива-

цию всех участников социально-образова-

тельного диалога и эмоциональный компо-

нент гнозиса, креативности, социализации 

индивида как инициирующего и повышаю-

щего эффективность, интегративность дея-

тельности компонента. 

Исократ в своём учении о воспитываю-

щей риторике [8] ещё более усиливает субъ-

ектную действенность и личностную 

направленность адресно структурирован-

ной вербальной коммуникации, определяя 

начала системного влияния на целевую 

аудиторию и придавая педагогической ри-

торике подвижность, текущую и перспек-

тивную соотнесённость – и, соответственно, 

предопределяя период интерактивной пси-

холого-педагогической реализации ритори-

ческих средств. 

Вместе с тем риторика как античный ин-

струмент и объект моделирования способ-

ствует поддержанию участниками смысло-

вой и стилевой связи с исходными образ-

цами и алгоритмами организованной, мо-

дулированной коммуникации. 

Результаты и обсуждение 

Виды и поля классической риторической 

сферы организованной коммуникации в 

историческом ракурсе реализуются ныне не 

только применительно к мастерству овла-

девшего красноречием златоуста, но обра-

щены к живому взаимодействию с целе-

выми группами и конкретной аудиторией, 

что, конечно, требует большей тактической 

гибкости и умения сохранять при этом це-

ленаправленность потока вербального вза-

имодействия. 

Педагогическая риторика, психологиче-

ское вербальное сопровождение, специ-

ально-образовательная коммуникация 

предполагают ещё более интегрированное, 

равноправное, интерсубъектное сотрудни-

чество, при том, что в истории педагогики и 

этнопедагогики форматы трансляции инва-

риантных блоков некоего знания превали-

ровали и в значительной степени сохра-

няют своё влияние до сих пор. 

Взаимодействие и противостояние жи-

вого обмена информацией и схоластики в 

образовательных системах ныне имеет цик-

лические черты как на уровне коллективов, 

так и в методических тенденциях – сооб-

разно синусоидальной природе динамики и 

синергизму развития биологических и со-

циальных систем. Следует учитывать по-

этому периодическую возвратность транс-

ляционных подходов и повторяемость 

необходимости преодолевать схоластиче-

ский дидактизм в образовании на каждом 
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этапе корпоративного и методологического 

развития. 

Развиваются инструментарий, целепола-

гание, методология риторических областей, 

сами области расширяются, что коррели-

рует с определением новых подходов в дан-

ном регистре. В отношении образования, 

тем более – специального образования – це-

левая аудитория становится всё менее объ-

ектна, всё значительнее влияя на продукт 

коммуникации, детерминируя аксиологи-

ческие, смысловые, преферентные и арте-

фактные составляющие общения. Ценност-

ным, таким образом, становится не продукт 

усвоения (не так давно именно так писали и 

полагали методологи и практики) знания 

как целевого блока обучения, а уникальный 

процесс сотрудничества обучающих и обу-

чающихся субъектов, аксиологизируя 

участников, процесс ответственного взаи-

модействия, обогащая продукт коммуника-

ции личным смысловым и субъектным 

вкладом каждого. 

Соавторство, таким образом, становится 

обязательным компонентом обучения и 

психологического сопровождения, а личная 

территория проектных, креативных, стиле-

вых достижений обучающегося – образует 

опорный базис саморазвития его личности 

и образовательного статуса, что особенно 

ценно в период социальной неопределённо-

сти и цивилизационных вызовов современ-

ности, предполагая обязанность образова-

тельных систем подготовить обучающихся 

и сами образовательные системы как к 

определившимся, так и к неведомым вызо-

вам будущего.  

Современное поле развития риторики в 

целом также определяется риторикой убеж-

дения, воздействия, интеграции – что имеет 

высокую образовательную отнесённость и 

ценность [5; 6]. 

Методологическая, лексическая же сущ-

ность современной риторики, её филологи-

ческая природа рассматриваются ныне в 

контексте именно влияния на аудиторию [7; 

8], во многом сохраняя объективирующую 

направленность в отношении целевой 

аудитории, что снижает её адресность и эф-

фективность. Системно разработанные 

структурирующие и мотивирующие начала 

педагогической риторики (логос, этос, па-

фос) [2; 6;] ориентируют исследователей и 

практиков преимущественно в логодидак-

тической, нравственной, побуждающей 

сферах вербальной образовательной ком-

муникации [3; 10; 21]. 

Недостаточно, на наш взгляд, изучена и 

реализуется интерсубъектная составляю-

щая современной риторической области 

образовательной парадигмы даже с пози-

ций гуманизации образования этапа семи-

десятых годов прошлого века [1; 16; 19], 

между тем как и обучающаяся аудитория с 

тех пор изменилась, и образовательная си-

туация в целом испытывает качественное, 

целевое, программное преобразование, и 

глобальный социально-государственный 

запрос в образовании также изменён [12]. 

Даже если принять во внимание, например, 

инклюзивный либо кризисный, проблем-

ный [13; 19; 20] формат обучения – уже ор-

ганизация и инструментарий педагогиче-

ской риторики требует как минимум обнов-

ления, гибкости и готовности к адресному 

саморазвитию. Переосмысление, реоргани-

зация инклюзии на современном этапе с 

расширением состава целевых категорий 

обучения (с включением, помимо обучаю-

щихся с особыми образовательными по-

требностями, также и детей установленного 

нейронормативного статуса, и одарённых 

обучающихся) усложняет и риторический 

операционал обучения. 

Кроме того, необходимо проанализиро-

вать кажущуюся общность филологиче-

ской риторики, беллетристики и педагоги-

ческого варианта применения, моделирова-

ния инструментария риторики – и разнести 

концепции, практики, целеполагание, кри-

терии и тренды. 

Так, филологическая риторика в целом 

традиционно тяготеет к примату красоты 

исходных вербальных конструкций, соот-

ветствия ценностным трендам и конструк-

тивного, стилевого единства архитектоники 

текстового произведения, беллетристика в 

целом – к единству, законченности, струк-

турной и содержательной самоценности 

произведения и определенным уровневым, 

сравнительным достижениям. Традицион-

ная дидактика и во многом этнопедагогика, 

как уже отмечено выше, ориентированы на 

передачу неизменяемого или малоизменяе-

мого знания как ведущего ценностного ре-

гистра – и потому развивающие, соавтор-

ские технологии в обучении должны участ-

вовать в своеобразном диалоге с историче-

скими трендами, тем более что традиции 

сохраняются и в сознании, подсознании, 
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обиходе и социальном окружении обучаю-

щихся. 

Принцип человекосообразности (то есть 

соответствия особенно высокой потребно-

сти человека в постоянном изменении 

внутренней жизни, внешней среды и его от-

ношений с миром, результативности дости-

жений и самобытности деятельности; мы 

полагаем, что принцип природосообразно-

сти не во всей полноте раскрывает потреб-

ностную специфику индивида – в дина-

мизме, изменяемости жизнедеятельности) 

применительно к педагогической развива-

ющей риторике определяет позиции целе-

полагания и обеспечения не просто с точки 

зрения эффективности и занимательности 

передачи информации, а формирование и 

непрерывное совершенствование уникаль-

ного субъектного, интерсубъектного вер-

бально-коммуникативного статуса всех 

участников учебного процесса сообразно 

осознанным и неосознаваемым потребно-

стям, преференциям, контексту общения и 

развивающемуся личному стилю каждого 

участника социально-образовательного 

диалога. Отметим здесь же, что недостаточ-

ное удовлетворение потребности в таком 

общении и саморазвитии индивида не 

только вызывает фрустрацию у обучаю-

щихся, но и, в силу ряда факторов, нередко 

оказывает весьма неблагоприятное воздей-

ствие и на соматическое здоровье детей (по 

данным наших исследований на базе педа-

гогической практики и научно-волонтёр-

ской деятельности студентов, работы Про-

ект-мастерских Межрегиональной Межве-

домственной Интернет-Гостиной «Белая 

Речь», собственной коррекционно-развива-

ющей и супервизионной работы, при акту-

ализации развивающих подходов в подаче 

образовательного и воспитательного мате-

риала утомляемость обучающихся различ-

ных категорий снижается на 15-25 %, эф-

фективность образовательной занятости 

повышается на 20-35 %; данные по частоте 

заболеваемости количественно разнесены 

довольно значительно, однако участники 

проведённых исследований отмечают, что 

нередко даже часто болеющие дети прояв-

ляют оживлённость, готовность принять 

участие в работе по собственной инициа-

тиве, охотно и положительно результа-

тивно включаются в ролевое взаимодей-

ствие «вот если ты завтра будешь чувство-

вать себя лучше, мы с тобой продолжим ра-

боту над сборником, стихотворением, труд-

ной темой, ты выберешь форму работы 

группы»). 

Помимо примата новизны: компонентов 

(начиная с лексических и просодических, 

степени текущей доступности обучаю-

щимся), формы, методологии, порождае-

мых образов, отнесённости и впечатлений – 

обязательными становятся своеобразие со-

трудничества (уровень сложности взаимо-

действия, самобытности и инновационной 

ценности деятельности, продукта, актуали-

зации, креативности и самостоятельности 

участников, новизна применяемых прие-

мов и их сочетания, интегративная ресурс-

ность деятельности, удовлетворённость 

участников образовательной занятости и 

др.). Студенты и специалисты-практики, 

применяя приемы направленной субъекти-

зации педагогической риторики, представ-

ляют повышение продуктивности работы 

обучающихся в целом до 30-40 %, их пси-

хоэмоциональное самочувствие улучша-

ется в большинстве случаев (до 80-85 %, 

кроме особенно травматичных ситуаций и 

отягощённости здоровья, переживаемых на 

момент исследования обучающимися), ин-

терес к личности обучающего возрастает в 

несколько этапов (цифровые показатели 

различаются, но с сохранением положи-

тельной динамики), проектно-креативная 

готовность (лексическая, смысловая, инте-

гративная) возрастает в целом до 15-20 % 

(качественная превалирует над формализо-

ванной). Существенно, на наш взгляд, что 

психоэмоциональное благополучие и по-

вышение эффективности работы сопут-

ствует в таком контексте также и деятельно-

сти обучающих субъектов, что предупре-

ждает нередкие в образовательной среде 

эмоциональное выгорание и профессио-

нальную деформацию. Формирование 

вкуса к самобытности текстов, идей, обра-

зов экономит время и другие затраты, со-

вершенствует когнитивные возможности 

взрослых и детей (вспомним у Н. Г. Черны-

шевского реплики Рахметова в библиотеке 

товарища: «Несамобытно! Несамобытно!» 

Интеллект весьма зависим от новизны ин-

формации, организации деятельности, вза-

имодействия) [15]. 

Риторика интерсубъектного обучения в 

целом сама по себе диалогична, открыта 

движению мнений и смыслов, позиций и 

качества коммуникации участников, 
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неожиданным результатам при всей про-

граммной отнесённости обучения [20]. Пе-

дагоги образовательных организаций, в ко-

торых мы проводили исследование, вовле-

кались в инновационный процесс как ситу-

ативно, так и целенаправленно, наблюдая 

эффективность и гармоничность такой 

коммуникации. Доля противников обнов-

ления педагогической риторики, изменив-

ших свою позицию, на этапе представлен-

ного исследования, невелика, однако инте-

рес к сущности инноваций демонстрировал 

растущую динамику. 

Соответственно, не может не нести в 

своём методологическом вооружении дан-

ных тенденций вербальная организация 

коммуникации и высшего звена обучения, 

тем более – в педагогическом вузе, готовя-

щем специалистов в области живого обще-

ния, сотворчества, соавторства, совмест-

ного с обучающимися самопозиционирова-

ния и самопроектирования. 

В классических изданиях и современных 

методологических источниках отдельные 

упоминания и аксиологические акценты в 

отношении развивающей риторики встре-

чаются, хотя и позиции схоластики, форма-

лизации, инвариантности предмета обуче-

ния весьма сильны. Наблюдаются и совме-

щения декларации развивающих принци-

пов с тренировочным, репродуктивным ди-

дактическим подходом. Проведённое участ-

никами данного исследовательского про-

екта изучение образовательной, риторико-

образовательной практики показало: прак-

тически в любой образовательной системе 

позиции репродуктивной дидактики 

весьма устойчивы, от 25-35 % до 50 % и бо-

лее, и защищаются они нередко весьма 

настоятельно, несмотря на необходимость 

демократизации и социально-личностной 

актуализации, рекомендуемых Федераль-

ными государственными образователь-

ными стандартами. Заметим здесь же, что 

риторические компетенции, формируемые 

и саморазвивающиеся у студентов педаго-

гических вузов, становятся действенным 

ресурсом для мягкого, но действенного 

внедрения развивающих концептов и мето-

дик в обиход организаций и массовое педа-

гогическое сознание. 

Учитывая, что студенты, получающие 

педагогические специальности, со време-

нем столкнутся с коллегами достаточно 

устойчивой репродуктивной ориентиро-

ванности (в том числе применительно к пе-

дагогической риторике), мы формируем у 

них субъектный самоанализ и умение от-

стаивать свою позицию, не противопостав-

ляя себя коллективу и отдельным лидерам 

педагогического сообщества, – что также 

коррелирует с теми компетенциями, кото-

рые эффективно реализуются и в детском 

коллективе. 

Трансполяция, то есть деятельностный 

перенос одновекторных, представляющих 

определённое технологическое единство 

образовательных методологических ресур-

сов, позволяет будущим педагогам перво-

начально на себе, в ходе обучения в вузе, ис-

пытать гармонизирующее, психоэмоцио-

нально и продуктивно благоприятное воз-

действие развивающих подходов и техно-

логий, с тем чтобы осознанно и ситуативно 

быть готовыми продолжить эту практику 

развивающего сотрудничества уже на своём 

профессиональном поприще [21]. Теория 

поля сама по себе высокоресурсна как в тех-

нических областях, так и психолого-педаго-

гических, социальных, философских. По-

этому в подготовке будущих коллег, кото-

рые призваны работать в ситуации неопре-

делённой перспективе и готовить учеников 

к ещё более неопределённой перспективе, 

мы должны заложить системообразующий 

компетентностный статус высокой резо-

нансности и при этом устойчивости. Слово 

в данном регистре несёт особенно высокую 

созидательную, интегрирующую, смысло-

вую функцию. 

Трансполяция эффективных вербаль-

ных средств в инклюзивном формате обу-

чения должна развиваться наиболее про-

дуктивно и экономично, так как коррекци-

онно-развивающая сфера предполагает ещё 

более развернутую инициацию и интегра-

цию проектно-креативных, социально-лич-

ностных, критических и рефлексивных, ар-

тефактно избирательных, подчас случай-

ных (и случай – Бог-изобретатель!) компо-

нентов целенаправленного, авторского, 

действенного структурирования речевой 

коммуникации всех участников социально-

образовательного диалога. 

Чтобы осознанно освоить и в дальней-

шем эффективно применять на практике 

сотрудничества с детьми и взрослыми раз-

личного уровня развития, образованности, 

готовности к коллаборации, наши студенты 

в процессе получения специальных дефек-
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тологических компетенций должны не про-

сто осознать и принять необходимость раз-

вивающей риторики, но и проникнуться, 

освоиться в контексте интерсубъектного, 

резонансного общения, саморазвития вер-

бальной коммуникации в уникальном об-

щении данных конкретных лиц, в данной 

образовательной ситуации, на данном 

этапе. Для ребёнка уникален каждый его 

день, и если будущий педагог готов эту уни-

кальность поддержать индивидуализиро-

ванным общением, живым соавторством, 

уникальным продуктом коммуникации, 

опираясь на опыт и представление об 

именно развивающей педагогической рито-

рике, – обучающийся и эту позицию, и та-

кой опыт обучающего ощущает непосред-

ственно, включается в такое общение не-

редко ранее, нежели сможет осмыслить 

своеобразие специалиста и его компетент-

ности, что особенно ценно в системе сопро-

вождения детей с трудностями в общении и 

обучении. 

Формируя территорию благополучия и 

доверия, в том числе вербального, лич-

ностно соотнесённого комфорта, педагог де-

лится личным опытом вербально-образова-

тельной коммуникации, что усиливает ощу-

щение достоверности такого подхода, и тут 

дополнительно обнаруживают, усиливают 

свою эффективность развивающие подходы 

общего типа: паритетность, субъектность, 

студентоцентричность (ориентированность 

на обучающегося), синергизм и др. 

Наши студенты, согласно разработан-

ным нами принципам развивающей дидак-

тики, первоначально имеют возможность 

благоприятно оценить уже имеющиеся у 

них ресурсы обучения и самообучения: 

опыт, мотивационные и компетентностные 

компоненты готовности, педагогические 

интуицию, воображение, вкус, проектно-

креативный статус и др. (согласно разрабо-

танному нами принципу примата ресурсов, 

инициативы, самопозиционирования обу-

чающихся и психоэмоциональной ком-

фортности обучения). 

Трансполяция такого ресурсного и дея-

тельностного компонента сотрудничества, 

как риторика, сама по себе становится раз-

вивающим фактором: образуя среду обще-

ния субъектов с повышающимся коммуни-

кативным статусом, интегрирующим опе-

рационалом и синергирующей рефлексией 

участников, мы привлекаем к заниматель-

ному взаимодействию, необычному опыту, 

коммуникации повышенной действенно-

сти. 

Вообще присутствие в социально-обра-

зовательном пространстве развивающихся 

субъектов моделирует тренды и запрос на 

самосовершенствование обучающих и обу-

чающихся, соответственно, растёт и общий 

уровень риторической компетентности и 

включённости, и стремление к участию в та-

ком общении окружения. 

На всех этапах освоения как тематиче-

ских, так и философско-филологических 

компонентов образовательной занятости 

обучающиеся получают подтверждение 

своего потенциала, собственной растущей 

эффективности и самобытности, поскольку 

эти аспекты крайне важны для необходи-

мой продуктивности работы, а также со-

здают условия для мотивированного само-

развития вербальных ресурсов обучаю-

щихся и поддержания органичного взаимо-

действия подсознательных и осознаваемых 

процессов обучения, освоения растущих 

компетентностных областей учебных дис-

циплин, благоприятных инноваций педаго-

гического стиля и личностной профессио-

нальной рефлексии. 

Очень хорошим признаком эффектив-

ности, перспективности проводимых ме-

роприятий является спонтанное оценива-

ние студентами специфических подходов в 

педагогической развивающей риторике, а 

также самооценка вне специального за-

проса преподавателя (в нашей практике 

эти показатели наблюдаются в диапазоне, 

соответственно, 45-55 % и 40-60 % – по раз-

ным направлениям подготовки и годам 

обучения). 

Естественно, педагогическая оценка при 

этом должна быть повышающего, мотиви-

рующего воздействия, чтобы не упустить 

возможности представить именно про-

ектно-креативную, инициативную, стиле-

вую ценность выступлений студентов, – и 

вместе с тем продемонстрировать на прак-

тике приём установления культурно-исто-

рических аналогий, по возможности с выяв-

лением личного перспективного вклада 

каждого студента, в соответствии с развива-

ющими технологиями в обучении, которые 

предстоит студентам реализовать впослед-

ствии в отношении обучающихся дошколь-

ного и школьного возраста. Поскольку дан-

ный приём предполагает довольно сложное 

сочетание диалоговых и монологовых фор-

матов коммуникации, необходимо, чтобы 
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студенты ощутили себя по разные стороны 

установления культурно-исторической 

аналогии, с выявлением значимости до-

стигнутого ими результата в сопоставлении 

с достижениями исторических персоналий 

или цивилизационных образцов. Подчерк-

нём, что ещё большую сложность представ-

ляет дополнить приём установления куль-

турно-исторических аналогий выявлением 

самобытного вклада, авторской ценности 

продукта обучающегося, однако данная 

компетенция необходима для будущей эф-

фективности наших выпускников и благо-

приятного, развивающего микроклимата 

образовательной среды. 

Обучающиеся сопоставляют свои оби-

ходные и психолингвистические представ-

ления, ощущения, качество освоения ком-

петенций в условиях применения развива-

ющей, вовлекающей в сотрудничество и в 

уникальный диалог педагогической рито-

рики, сравнивают организационный под-

ходы и операционал различных риториче-

ских направлений, проектируются, опреде-

ляют личные стилевые и компетентностные 

особенности риторического статуса, своих 

и товарищей. 

Выделим, таким образом, ведущие при-

знаки развивающей педагогической рито-

рики на современном этапе: 

– интерсубъектность, то есть минимиза-

ция одностороннего транслирования обу-

чающим и последующей репродукции 

обучающимися текстов, рекомендаций, 

образцов; 

– собственно педагогическая риторика 

должна порождать движение мысли, слова 

обучающихся (то есть прерывность тексто-

вого сообщения обучающего субъекта 

предполагается априори), по возможности 

– идти за активностью обучающихся; 

– примат слова, смысла, образа и оценки, 

инициируемых обучающимся (мы им ино-

гда прямо говорим: то, что я знаю, я не за-

буду, а твоё слово мы постараемся уберечь 

от потери, будем актуализировать, презен-

товать, развивать); 

– педагогическая оценка по смыслу и 

форме должна быть повышающего значе-

ния, не противореча истине (педагогиче-

ское мастерство здесь и мотивирует к само-

развитию обучающихся, и является моде-

лью развития, коллаборации, ценностным 

и культурологическим образцом); 

– не теряя эффективных и культурологи-

чески значимых компонентов филологиче-

ской и иной риторики (преимущественно 

единично авторского продукта), развиваю-

щая риторическая система в образовании 

должна быть открытой, динамичной, диало-

гичной (в идеале – являться коллективным 

авторским продуктом), включать парадок-

сальные, эксцентричные, инициирующие 

модули, демонстрировать резонансность (то 

есть тактическую изменчивость в зависимо-

сти от инициативы обучающегося при со-

хранении стратегической целесообразности 

информации и диалога), готовность по 

уровню и стилю подстраиваться к возмож-

ностям, потребностям, запросам ребёнка и 

ситуации, обогащая, в свою очередь, комму-

никативные ресурсы и общение обучающе-

гося, группы, сообщества, фиксируя общие 

и частные результаты, находки, разработки); 

– социальная значимость, как речи обу-

чающего, так и обучающегося – продукт 

коммуникации должен быть применим в 

настоящем и ориентирован в будущее, 

оставлять благоприятное воспоминание, 

демонстрировать эффективность деятель-

ности, повышать авторитет и самооценку 

обучающегося, практическая ценность и 

перспективность компетенций и продукта 

речевой активности в приоритете; 

– обязательность новизны: компонентов 

вербального праксиса, объёма, дискретно-

сти текста, сообщения, приёмов, сопутству-

ющих обстоятельств, дистантности, роле-

вого применения, стилевого оформления, 

культурологического содержания, исследо-

вательской включённости; 

– развитие и варьирование уровня само-

стоятельности; 

– интегративная ресурсность текстов, 

компетенций, организации и актуализация 

интегративных возможностей развиваю-

щей риторики; 

– личностная отнесённость диалогиче-

ской и монологической риторики; 

– обязательная проектно-креативная со-

ставляющая индивидуального и коллектив-

ного вербального праксиса (многим ка-

жется, что не все дети могут проявлять са-

мобытность мышления, речи, решения, од-

нако опыт показывает, что можно создать 

для этого подходящие условия, выделить 

инновационную составляющую, обозна-

чить этапное достижение); 
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– должна иметь место педагогическая па-

уза – реализуя разработанный нами прин-

цип, предполагающий на различных эта-

пах, в различных педагогических ситуациях 

создавать информационно-риторический 

вакуум, который, осознанно либо ситуа-

тивно, заполнит обучающийся, а адресная 

оценка позволит мотивировать его для 

дальнейшего проявления инициативы; 

– необходимо актуализировать нами же 

разработанный принцип дидактического 

выбора, поскольку обучающийся может 

иметь набор трудностей и преференций, за-

просов и ситуативных потребностей, 

намного превышающих диагностирован-

ные нами общие и особые образовательные 

потребности, случайный и формируемый 

нами дидактический выбор (а вербальный 

выбор имеет в данном плане расширитель-

ное значение) позволяет в той или иной сте-

пени минимизировать затраты времени, 

сил обучающегося и обучающего, способ-

ствуя актуализации скрытых ресурсов 

опыта, представлений, готовности обучаю-

щегося вне оказания излишнего дидактиче-

ского давления со стороны обучающего 

субъекта; 

– договорные формы актуализации (для 

некоторых категорий обучающихся перво-

начально представляются доступными 

формализированные договорные компо-

ненты «Как ты думаешь, в твоей сказке бу-

дут незнакомые персонажи?», «Можно, я 

помогу тебе», «Пояснить?» – а затем обнару-

живается, что ребёнок вполне освоился и 

приветствует применение договорных 

форм общения и дидактики); 

– фиксация и реактуализация продукта 

речевой коммуникации в виде издатель-

ских проектов, иллюстрирования, конкурс-

ной работы, учебного текстового процесса, 

форматирования, другие варианты, позво-

ляющие участникам с разных сторон рас-

смотреть, ощутить как процесс, так и про-

дукт занятости, его резонансность, обсу-

дить и разнести авторские мнения; 

– помимо педагогической оценки, обуча-

ющиеся имеют право наблюдать непосред-

ственное впечатление от своей работы, воз-

никающее у педагога, что также необхо-

димо культивировать, не допуская форма-

лизации и преувеличения; 

– культурологический компонент со-

трудничества с детьми и подростками реа-

лизуется в соответствии с их возможно-

стями и потребностями, для студентов же, 

осваивающих педагогические специально-

сти, обеспечивается возможность систем-

ного целенаправленного формирования 

личного и дисциплинарного компетент-

ностного статуса в риторической сфере. 

То есть не просто преподать данные ас-

пекты, а опытным путём, желательно сов-

местно с другими студентами под мягким 

руководством преподавателя установить 

существенные связи и разработать адрес-

ные рекомендации. 

Соответственно, адаптивность, пластич-

ность, студентоцентричность, интерсубъ-

ектность развивающей риторики требуют и 

специальной организации преподаватель-

ской работы в системе обучения будущих 

педагогов. 

Лекционная деятельность представляет 

проблематичность при обеспечении ини-

циирующей функции педагогической ри-

торики: с одной стороны, материал должен 

быть согласован с программными требова-

ниями и структурирован в первую очередь 

с соблюдением принципов научности, це-

лостности и последовательности, то есть со-

ответствовать формату научного текста и 

филологической, литературной целостно-

сти, с другой – последовательная логика из-

ложения, предсказуемость порядка следова-

ния компонентов материала, привычный 

язык сообщений, содержательная и лекси-

ческая антиципация (предугадывание 

смыслового и словесного содержания), кор-

релирующая с речью лектора, - могут фор-

мализовать, снизить качество внимания, 

продуктивность осмысления содержания, 

плотность включённости группы в работу. 

Даже сам упорядоченный формат темпо-

ральной организации образовательного 

процесса снижает эффективность когни-

тивных процессов, особенно при переутом-

лении, что в отношении молодых людей ак-

тивного социального возраста, обучаю-

щихся заочно, имеющих семьи, работаю-

щих, - предполагает необходимость разра-

ботки эффективных средств актуализации 

и самоактуализации в учебном процессе. 

Хотя самобытное, аффектарно организо-

ванное и проектно-ориентированное орга-

низационное своеобразие учебного про-

цесса преобразует данное поле взаимодей-

ствия во взаимно актуализирующий ресурс: 

например, за счёт антиципации интуитивно 

ожидаемых концептов и алгоритмов при 

минимизации предсказуемых компонентов 

изложения материала. 
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Подчеркнём особенную целевую и орга-

низационную природу педагогической, тем 

более – развивающей – риторики. Здесь аф-

фективная природа познания приобретает 

выраженную роль, способствуя актуализа-

ции всех компонентов занятости обучаю-

щихся за счёт проблематизации, эксцен-

трики, неоднозначности и эффектного раз-

решения спорных вопросов. Весьма ценно, 

что сфера инклюзивного и коррекционно-

развивающего обучения крайне противоре-

чива и при этом цена дидактической 

ошибки может быть очень высока, по-

этому, совместно со студентами решая 

сложные кейсы либо знакомя их с противо-

речивыми реалиями специального обуче-

ния, мы используем эти напряжённые мо-

менты для актуализации образовательной, 

а также общей когнитивной деятельности 

обучающихся. Применительно к транспо-

ляции развивающей риторики можем отме-

тить, что, во-первых, сам по себе опыт про-

блемного сотрудничества повышает как 

личностный и профессиональный уровень 

будущих специалистов, так и собственно 

коммуникативный, что впоследствии непо-

средственно ощущают взрослые и дети как 

антиэнтропийный ресурс и социальную 

привлекательность обучающего субъекта, 

во-вторых, необходимо с самых первых 

этапов формировать открытый вербально-

когнитивный статус педагогов, с тем чтобы 

их поисковая, оценочная, творческая, моде-

лирующая деятельность осуществлялась 

бы совместно со взрослыми и детьми в доб-

рожелательном и доверительном сотрудни-

честве, выраженном в адресных вербальных 

форматах. Мы так и формулируем задачу 

родителям, коллегам: дефектология – это 

детектив, в котором мы исследуем про-

блему совместно, поэтому наша работа 

этична. Риторическая составляющая поис-

кового и развивающего сотрудничества 

также интегративна, поэтому она развива-

ется сообразно адресному взаимодействию 

сторон, проблематики, совместного автор-

ского продукта. Не возвышаемся над обуча-

ющимися с высоты своего авторитета и без-

упречности, не подавляем их активность и 

самобытность совершенством транслируе-

мого контента – а вместе с ними и с их ро-

дителями разрабатываем эффективные 

условия сообразно выявляемым образова-

тельным потребностям. И студент, и обуча-

ющийся дошкольного возраста, ученик 

школы должны в завершении учебного ме-

роприятия получить от обучающего заслу-

женную похвалу, поддержанную подлин-

ным ощущением своей уникальности и со-

вершённого достижения, которое невоз-

можно имитировать (оно ощущается и 

детьми с познавательным, коммуникатив-

ным дефицитом, не имеющими достаточ-

ной готовности к осмыслению и анализу 

своих возможностей и результатов деятель-

ности, что в контексте адресного вербаль-

ного сотрудничества постепенно расширяет 

границы возможностей и самоанализа обу-

чающихся). 

Мы выстраиваем на лекции модель вер-

бальной коммуникации, которая впослед-

ствии осознанно и неосознаваемо, ситуа-

тивно, привычно – будет реализоваться в 

образовательных организациях дошколь-

ного воспитания, школьного обучения, в 

других социально-образовательных систе-

мах. Студенты отмечают, насколько для них 

самих интерсубъектная, позитивирующая 

организация коммуникации способствует 

лёгкости достижения благоприятной само-

оценки, уверенности в своих силах и дове-

рительности в отношениях, насколько по-

лученный ранее опыт позволяет распро-

странить, продлить пространство развива-

ющей образовательной риторики на до-

школьную и школьную образовательную 

среду (согласно ряду опросов среди студен-

тов, от 70 до 90%). 

Уже с первых этапов обучения студент 

должен получить этот мотивирующий 

опыт развивающей педагогической рито-

рики со стороны профессорско-преподава-

тельского состава, в том числе стимулирую-

щей педагогической оценки (как в отноше-

нии самого студента, его достижений – так 

и уникальные для данного этапа работы 

группы), поскольку задачи разных этапов 

образовательной интеграции, обучения, 

учебной рефлексии имеют значительную 

спецификацию, во многом коррелирую-

щую с соответствующими аспектами обра-

зовательной занятости детей. 

Студенты могут и должны ощущать и 

осознавать, анализировать и моделировать 

уникальность всего процесса преподавания 

и обучения, никак не заменяемого литера-

турными источниками и открытыми обра-

зовательными курсами. То есть преподава-

тель должен и сообщать студентам нечто 

уникальное, современное и злободневное, 
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практически ценное и повышающее их лич-

ный рейтинг, успешность и социальную 

привлекательность, и актуализировать свой 

личный авторский, проектно-креативный 

ресурс, чтобы обеспечивать также и обуча-

ющихся, по мере их спонтанного самовыра-

жения и планово привлекая их индивиду-

альный опыт, мнение, оценку, единство це-

леполагания и профессионального роста в 

синергирующем образовательном про-

странстве. Так любой обучающий субъект 

становится моделью саморазвития для обу-

чающихся при условии собственного внят-

ного и привлекательного саморазвития, а 

применительно к развивающей образова-

тельной риторике – с обязательным соав-

торским компонентом, что подготавливает 

студентов к дальнейшему построению 

столь же эффективной уникальной вер-

бально-образовательной среды для разви-

тия субъектности, креативности, вербаль-

ного интеллекта, вербального иммунитета 

обучающихся, эффективного самоанализа 

и самопроектирования, самоадвокации, 

вербального контроля деятельности, само-

развивающейся личной и корпоративной 

вербализации занятости детей, получаю-

щих адресную образовательную под-

держку. 

Ощущая личную уникальность и цен-

ность в университетском формате сотруд-

ничества, на практике соотнося свой лич-

ностный и педагогический потенциал с ву-

зовским окружением и образовательным 

контентом, процессом обучения и комму-

никации, студент вырабатывает самобыт-

ный аксиологический ресурс мотивации и 

анализа педагогических институций, соци-

альных достижений и целей, научных и 

практических аспектов своего профессио-

нального становления, расширяя масштаб 

своей личности и гражданственности до всё 

более значимых социальных пространств. 

Материалы к лекциям и презентации до-

ступны на наших электронных ресурсах, 

студенты по выбору в удобное время могут 

ознакомиться с ними в формате самостоя-

тельной работы, а также с материалами пре-

подавания прошлых лет, смежных дисци-

плинарных областей, иллюстрируя для себя 

преимуществ предоставления разработан-

ного нами принципа дидактического вы-

бора в обучении – и в то же время реализуя 

культурологический, научно-методический 

практикум по освоению текстовых стилей, 

форматов, уровней качества и социальной 

эффективности. 

Сообразно преподавательскому, дефек-

тологическому, логопедическому, автор-

скому и соавторскому опыту по разработке 

многих книг и статей, мы можем утвер-

ждать, что язык общения, обучения, препо-

давания должен быть столь же подвижным, 

разноплановым и разноуровневым, иници-

ирующим и артефактным, как и сама инте-

ресная жизнь. Подобно тому, как ребёнок 

отражает в игре взрослый мир, язык обуче-

ния должен быть системообразующим, рас-

крывающим перспективы и возможности, 

порождающим образы и смыслы, вовлека-

ющим в новые формы взаимодействия. Не 

только этот опыт, но и сопутствующие 

ощущения, новые формы сотрудничества 

необходимы человеку, повышают его соци-

альную и соматическую жизнеспособность, 

вкус к жизни и преодолению трудностей. 

Передать такие личностные и компетент-

ностные приобретения обучающимся мо-

жет только эффективно, резонансно расту-

щий специалист, в активе которого есть со-

ответствующие праксис и переживания. 

Идеальные, исходно безупречные тек-

сты, образы, коллизии, персоналии, мо-

дели, во-первых, не предполагают необхо-

димости сотрудничества, изменений в 

темпе и содержании, во-вторых, не несут 

сколько-нибудь занимательного информа-

ционного конфликта. Мы иногда предла-

гаем такую аналогию: в пустыне Сахара 

много песка, почему его покупают, воруют? 

Оказывается, слишком гладкие песчинки не 

дают нужного сцепления для строительных 

работ. И напротив, есть песок с излишне 

шероховатыми песчинками, тоже непри-

годными для производства цементной 

смеси и других технологий. Точный расчёт 

не может безупречно подготовить вас к сов-

местной деятельности с другими субъек-

тами обучения. Гибкость и адресная адап-

тивность, опирающаяся на педагогический 

мониторинг, нарабатывается подготовлен-

ной практикой и всё равно нуждается в са-

мобытности, интуиции, педагогическом во-

ображении, подлинном интересе и уважи-

тельности к обучающимся. Тем более что, в 

свою очередь, строить профессиональные 

отношения нашим выпускникам предстоит 

с очень разными людьми, в том числе 

взрослыми. 
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Инструментарий педагогической рито-

рики должен быть дискуссионно и про-

ектно продуктивен. В отличие от риторики 

филологической отнесенности, задача по-

строения «идеального» целостного структу-

рированного продукта противостоит необ-

ходимости обучающего и развивающего 

вовлечения обучающихся в диалог, дискус-

сию, построение и маршрутизацию соб-

ственных текстов, формирование личного 

стиля, что является самостоятельным при-

знаком эффективности образовательного 

сотрудничества. 

Терминологический компонент обуче-

ния в вузе является как структурирующим, 

так и многоканальным, метасистемно обра-

зующим смысловым инструментом, эф-

фективно он осваивается студентами (да и 

детьми) при гибком насыщении текста лек-

сикой и фразеологией различного уровня, а 

также при образном подкреплении, в дви-

жении смыслов и диалектике. Но ещё необ-

ходимо внятно передавать студентам при-

чины и перспективы развития терминоло-

гии, причём в развивающихся научных и 

практических областях эта динамика может 

быть весьма выраженной. Студенты и прак-

тики могут воспользоваться методической 

и учебной литературой, в которой значи-

мые понятия не совпадают по трактовке и 

определениям в источниках, разнесённых 

на десяток и менее лет, что может вызвать 

разночтения и даже конфликтогенные си-

туации. Мы со студентами изучали словари 

различных направлений науки и практики 

и выяснили: чем динамичнее развивается 

наука, тем заметнее изменения в термино-

логическом обеспечении. 

Дополнительно обогащает лекционную 

работу и придаёт ей ощущение причастно-

сти студентов к современным научным (и 

вербально-научным) процессам тематиче-

ски коррелирующие сообщения об исследо-

ваниях, проводимых преподавателем, что 

составляет региональный компонент выс-

шего обучения. В конце двадцатого века в 

университетах Западной Европы было при-

нято читать лекции преимущественно в об-

ласти непосредственных научных интере-

сов преподавателя, остальной материал 

изучался в литературных источниках. 

Ныне, в связи с информационно-техноло-

гическими преобразованиями культуры, 

досуга, коммуникации, обучении, профес-

сиональной деятельности граждан и дисци-

плинарно-курсовой направленностью раз-

вития высшего образования, мы наблюдаем 

сходные тенденции и, вероятно, необхо-

димо будет изыскивать технологические 

инновации преподавания, соотнося инте-

ресы обучающихся и целевые группы кор-

рекционного обучения и с данным аспек-

том текущего периода. 

Поэтому, а также вследствие различия 

аппаратных возможностей и трафика сту-

дентов, их индивидуальных особенностей 

(например, модальностный статус, личный 

образовательный, интеллектуальный 

стиль), их трудовой и семейной, творческой 

и общественной занятости мы дублируем 

классический материал лекций и источни-

ков для самостоятельной работы студентов 

в электронных вариантах на своих ресурсах, 

пересылая по запросу обучающихся, а более 

актуальные и современные экскурсы, дис-

куссионные и противоречивые моменты 

соответствующих дисциплин предоставля-

ются им преимущественно в непосред-

ственной лекционной работе, мотивируя 

студентов активнее посещать лекции. 

Вывод 

На разных этапах, а в особенности – пер-

воначально – дозирование развивающей 

риторической практики может быть сколь 

угодно малым – сознание и подсознатель-

ные механизмы вербальной коммуникации 

должны иметь время для действенной инте-

грации, врабатывания и осмысления самим 

студентом. Как это впоследствии должно 

быть достигнуто уже обучающимися дру-

гих поколений – в ходе профессионального 

применения полученных компетенций 

нашими студентами. 

Соответственно, показателями эффек-

тивности обучения в таком формате стано-

вятся не только количественные и каче-

ственные собственно компетентностные 

параметры текущего статуса обучающихся, 

но и значительная динамика мотивацион-

ного, интегративного, проектно-креатив-

ного роста, психоэмоционального благопо-

лучия обучающихся, роста их публикаци-

онной, издательской, грантовой активно-

сти. В отношении детей в условиях развива-

ющей риторики также изучается и наблю-

дается картина взрывной самоактуализа-

ции, проявления элементов личного стиля, 

запросов, рефлексии. 
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