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РЕЗЮМЕ. Цель статьи – обосновать целесообразность организации индивидуальной и групповой ра-

боты с ошибками учеников на уроках математики и охарактеризовать направления работы учителя по 

использованию математических ошибок учеников в качестве средства развития учебного сотрудниче-

ства и универсальных коммуникативных учебных действий младших школьников. На разных этапах ра-

боты использовались методы теоретического анализа, эмпирического эксперимента и анализа его ре-

зультатов. В результате исследования выявлены возможности организации учебного сотрудничества учи-

теля с учеником, допустившим ошибку, и учителя с учеником и классом, показаны способы работы с 

ошибками учащихся в различных учебных ситуациях. Описаны возможности обучения будущих учителей 

начальных классов работе с ошибками учеников в рамках дисциплин методико-математического цикла 

и учебных педагогических практик. Получены результаты, свидетельствующие о положительном влиянии 

использования таких задач на качество профессиональной подготовки будущих учителей начальных клас-

сов в области математики. Выводы. Обучение студентов способам организации работы с ошибками уче-

ников может рассматриваться в качестве эффективного средства обеспечения профессиональной готов-

ности будущих учителей к организации обучения, направленного на формирование у младших школьни-

ков универсальных коммуникативных учебных действий в процессе обучения математике. 
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ABSTRACT. The aim of the paper is to substantiate the expediency of organizing the individual and group 

work with students' mistakes in mathematics lessons and to characterize the directions of the teacher's work 

on the use of students' mathematical errors as a means of developing educational cooperation and universal 

communicative educational actions of younger schoolchildren. At different stages of the work, methods of 

theoretical analysis, empirical experiment and analysis of its results were used. As a result of the study, the 

possibilities of organizing educational cooperation between a teacher with a student who made a mistake 
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and a teacher with a student and a class are revealed, ways of working with student mistakes in various 

educational situations are shown. The possibilities of teaching future primary school teachers to work with 

students' mistakes within the disciplines of the methodological and mathematical cycle and educational ped-

agogical practices are described. The results are obtained, indicating the positive impact of the use of such 

tasks on the quality of professionally. Conclusions. Teaching students how to organize work with students' 

mistakes can be considered as an effective means of ensuring the professional readiness of future teachers 

to organize training aimed at the formation of universal communicative educational actions in the process of 

teaching mathematics to younger schoolchildren. 

Keywords: professional training of future primary school teachers, student mistakes, educational cooper-

ation, universal communicative educational actions 
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Введение 

Обучение – это всегда взаимодействие. 

В начальной школе в процессе обучения 

ученик, являясь носителем собственного 

субъектного опыта, взаимодействует не 

только с учителем, но и с другими учени-

ками, родителями, другими взрослыми, 

получает информацию из разных источни-

ков. В ходе такого взаимодействия проис-

ходит становление субъектной позиции 

ученика, которое связано не просто с осво-

ением культурно-исторического опыта, а с 

преобразованием субъектного опыта, его 

окультуриванием и обогащением [9].  

Этим объясняется важность выявления 

способов организации учебного взаимо-

действия на уроках, во внеурочной дея-

тельности и даже в коммуникативных си-

туациях вне уроков. От того, насколько 

ученик научится сопоставлять приобретае-

мые знания с собственным опытом и пред-

ставлениями, а также интегрировать новые 

знания в формирующуюся картину мира, 

во многом зависит его дальнейшее отно-

шение к обучению.  

Субъектный опыт включает в себя не 

только предметный, связанный с предме-

тами познания и деятельности компонент, 

но и операциональный, эмоциональный и 

социальный (коммуникативный) компо-

ненты. Операциональный связан с освое-

нием действий, в том числе учебных. Эмо-

циональный компонент отвечает за разви-

тие способов эмоционального реагирова-

ния на различные ситуации за счет приоб-

ретения эмоционального опыта в процессе 

освоения знаний. Социальный – за приоб-

щение к совместной работе как с учителем, 

так и с другими участниками процесса обу-

чения, за приобретение опыта сотрудниче-

ства в различных учебных ситуациях, в том 

числе таких, которые связаны с возникно-

вением трудностей и ошибок. При этом 

ученик не только участвует в процессах, 

инициированных взрослым, но и сам про-

бует себя в качестве инициатора взаимо-

действия. Совместная деятельность неиз-

бежно ведет к необходимости разделения и 

распределения ролей внутри группы, а да-

лее – к индивидуализации учебной траек-

тории и приобретению опыта разделять и 

брать на себя ответственность. 

В требованиях к результатам освоения 

программы начального общего образова-

ния, сформулированных в Федеральных 

государственных образовательных стан-

дартах начального общего образования, 

наряду с универсальными познаватель-

ными учебными действиями, которыми 

должны овладеть младшие школьники, за-

явлена необходимость формирования 

универсальных учебных коммуникатив-

ных действий [5]. Описываемые действия 

должны проявляться в общении и совмест-

ной деятельности. В частности, предпола-

гается, что общение должно характеризо-

ваться готовностью воспринимать и фор-

мулировать суждения, выражать эмоции в 

соответствии с целями и условиями обще-

ния в знакомой среде, проявлять уважи-

тельное отношение к собеседнику, соблю-

дать правила ведения диалога и дискуссии, 

признавать возможность существования 

разных точек зрения, корректно и аргумен-

тированно высказывать свое мнение и т. п. 

Сформированность коммуникативных 

действий может проявляться в совместной 

деятельности детей, показателями их 

сформированности выступают умения 

формулировать краткосрочные и долго-

срочные цели (индивидуальные с учетом 
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участия в коллективных задачах) в стан-

дартной (типовой) ситуации на основе 

предложенного формата планирования, 

распределения промежуточных шагов и 

сроков, умения принимать цель совмест-

ной деятельности, коллективно строить 

действия по ее достижению: распределять 

роли, договариваться, обсуждать процесс и 

результат совместной работы и т. п. [5] 

Важнейшим показателем субъектной 

позиции ученика является его самостоя-

тельность, на развитие которой направлен 

весь процесс обучения. Самостоятельность 

ученика начальной школы проявляется в 

трех составляющих: могу сделать сам (вла-

дение содержанием, средствами, способам 

действия), могу спросить товарища и сам 

могу помочь (владение формами сотруд-

ничества со сверстниками), могу спросить 

взрослого и сделать с помощью взрослого 

(владение формами сотрудничества со 

взрослыми, способами инициирования 

взаимодействия с ними). 

Та модель обучения, которая реализу-

ется в современной начальной школе, пре-

имущественно является фронтальной. Это 

означает, что учитель является организато-

ром и инициатором процесса взаимодей-

ствия на уроке, задает вопросы, предлагает 

задания, объясняет материал, оценивает 

ответы учеников, а ученики усваивают ин-

формацию, выполняют задания, отвечают 

на вопросы, «работают рядом, но не вме-

сте» [6]. Однако этими действиями не ис-

черпывается взаимодействие учителя с 

учениками, так как в некоторых ситуациях 

учитель становится участником индивиду-

альных взаимодействий с учениками, то 

есть процессов, возникающих по запросам, 

инициированным учениками сознательно 

(вопросы, предложения) или непроиз-

вольно, ситуативно (неожиданные ответы, 

ошибки, затруднения, индивидуальный 

темп выполнения заданий, отличающийся 

от запланированного учителем и т. д.). 

Для учителя ситуации индивидуаль-

ного взаимодействия, инициированные 

учениками, являются сложными в силу их 

незапланированности, неожиданности, от-

сутствия достаточного времени на выбор 

способа реагирования, возможного воз-

никновения нескольких таких ситуаций 

одновременно, поэтому требуют специ-

альной подготовки к такому взаимодей-

ствию.  

На уроках математики такие явления 

проявляются особенно ярко, так как значи-

тельная часть материала усваивается по-

средством выполнения учебных заданий, 

требующих достижения верного резуль-

тата определенным, но не всегда извест-

ным ученику способом. Это значительно 

увеличивает риск совершения ошибки, 

эмоциональное отношение к которой мо-

жет повлиять на весь дальнейший процесс 

изучения математики. По мнению иссле-

дователей, боязнь совершить ошибку от-

рицательно влияет на образовательный 

процесс, в то время как отсутствие этого 

страха и готовность работать над ошиб-

ками может стать условием эффективного 

обучения [10]. 

Тем не менее в ситуации, когда ученик 

допустил ошибку и от учителя требуется 

конструктивное взаимодействие с учени-

ком, а тем более если оно требуется с не-

сколькими учениками одновременно, как 

правило, учитель переадресует запрос уча-

щегося отдельным одноклассникам или 

всему классу, не подготовленному к такой 

работе. Это приводит либо к некорректной 

«помощи» со стороны неподготовленных 

учеников – подсказыванию ответов вместо 

объяснения способа решения или помощи 

в нахождении и исправлении ошибки, 

либо к эмоциональному дискомфорту уче-

ника, чью ошибку персонифицированно 

демонстрируют всему классу, что форми-

рует у ученика страх дальнейших ошибок.  

Средством преодоления таких проблем 

может служить организация учебного со-

трудничества на уроках математики. По 

мнению исследователей, «средой зарожде-

ния и вынашивания инициативного пове-

дения в познавательной сфере является 

группа равных, сверстников, совместно ре-

шающих задачу» [6, c. 38]. Сотрудничество 

– такая учебная деятельность, которая ос-

нована на соучастии, сопереживании, со-

творчестве и соуправлении. По мнению 

И. А. Зимней, учебное сотрудничество в 

группе сверстников является такой сов-

местной работой, при которой обнаружи-

ваются и разрешаются понятийные проти-

воречия, и эта работа нуждается в коорди-

нации [4]. А обучение детей учебному со-

трудничеству и есть по сути обучение спо-

собам обнаружения разницы позиций и их 

координации, согласования [6].  

Таким образом, на данный момент ра-

бота в классе не в полной мере отвечает 
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требованиям ФГОС, в котором определены 

показатели сформированности универ-

сальных коммуникативных учебных дей-

ствий. Недостаточное внимание учителя к 

организации индивидуальных и группо-

вых взаимодействий с учениками и между 

ними не позволяет учителю реализовать 

требования государственного стандарта в 

отношении необходимости овладения 

универсальными учебными коммуника-

тивными и регулятивными действиями, а 

ученикам, таким образом, подготовиться к 

успешному переходу на более высокую 

ступень обучения или во взрослую жизнь. 

Кроме того, учитель, как правило, испы-

тывает трудности в организации учебного 

сотрудничества учеников на уроке, беря на 

себя все функции управления учебной дея-

тельностью, что обусловлено неумением 

учащихся самостоятельно организовывать 

учебное взаимодействие. Мы полагаем, что 

ошибка может стать средством организа-

ции учебного сотрудничества. 

Материалы и методы 

Для того чтобы работа с ошибкой вы-

ступала средством формирования у учени-

ков умения преодолевать учебные трудно-

сти, эта работа должна быть тесно связана 

с формированием коммуникативных учеб-

ных действий. В связи с этим нами были 

выделены следующие направления работы 

учителя: 

1. Усиление внимания к обоснованно-

сти полученных результатов  

Учителю следует чаще выражать сомне-

ния в правильности полученных учеником 

результатов, в частности, задавать во-

просы: «Почему можно было делать так?», 

«Почему ты уверен, что выполнил задание 

верно?», «Как узнать, нет ли ошибки в 

твоем решении?» и т. п. 

Очень важно задавать эти вопросы ре-

гулярно, чтобы у учащихся не формирова-

лось устойчивой связи задаваемых вопро-

сов с допущенной ошибкой (если спраши-

вают, значит что-то не так). 

Отвечая на такие вопросы, ученики ис-

пользуют различные теоретические зна-

ния, а также некоторые практические сооб-

ражения. Например, «я уверен, потому что 

сравнил с ответом в конце учебника», «по-

тому что у соседа по парте получился такой 

же ответ». Последнее соображение носит 

дискуссионный характер, поэтому с учени-

ками полезно обсудить вопрос о том, что 

некоторые ошибки могут совершаться не-

сколькими людьми одновременно, а по-

тому не всегда стоит ссылаться на чье-то 

мнение, лучше убедиться в правильности 

самому.  

2. Организация работы с запланиро-

ванными ошибками 

1) Нахождение ошибок, обсуждение 

причин и способов исправления 

Примером одного из таких заданий, 

предлагаемых на первых этапах работы, 

может стать задание: «Найдите ошибку в 

решении: 14 * 2 = 14 + 14 = 18. Как вы дума-

ете, почему ученик так написал? Какой ма-

териал вы посоветовали бы повторить 

этому ученику? Каким должно быть значе-

ние этого выражения?» 

Важная роль при работе в рамках дан-

ного направления отводится организации 

деятельности по обнаружению ошибки без 

непосредственного выполнения вычисле-

ний, т. е обнаружению самого факта 

ошибки как некоторого противоречия 

между данными и записанным результа-

том. В качестве такого примера может быть 

рассмотрено задание: «Найдите выраже-

ния, значения которых найдены неверно: 

480 – 290 + 48 = 142, 100 : (40 – 30) * 2 = 5, 

196 – 48 + 20 = 204. Можно ли было найти 

выражения с неверно найденными значе-

ниями, не выполняя указанных вычисле-

ний? Как вы рассуждали?» Это задание 

нацелено на применение имеющихся зна-

ний в новых условиях. В частности, вывод 

об ошибочности ответа в первом задании 

можно сделать по последней цифре ре-

зультата (результат должен оканчиваться 

цифрой 8), ошибочности второго – по со-

отношению множителя 2 и результата 5 

(при умножении натурального числа на 2 

не может получиться число 5), об ошибоч-

ности третьего – по соотношению чисел, 

которые вычитаются из числа 196 и при-

бавляются к нему (вычитаем больше, чем 

прибавляем, поэтому результат должен 

быть меньше 196). 

2) Обсуждение (разыгрывание) методи-

ческих ситуаций реагирования на ошибку  

Пример. Ученик на доске написал так: 

125 + 87 = 112. Вы хотите ему помочь са-

мому найти ошибку. Как вы поступите? 

3. Организация работы с реальными 

ошибками учеников на уроке  

Работа с реальными ошибками проис-

ходит в процессе решения специальных 
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методических задач, в которых моделиру-

ются учебные ситуации [7]. Рассматрива-

ются в различные учебные ситуации, свя-

занные с возникновением ошибок: 

А. Ошибка допущена учеником, выпол-

няющим задание на доске (видна всем), в 

то время как остальные ученики работают 

над тем же заданием самостоятельно в тет-

радях. 

В таких методических ситуациях выде-

ляют два этапа работы: работа по обнару-

жению факта ошибки, то есть обнаруже-

нию некоторого противоречия между ре-

зультатом и условием, и работа по нахож-

дению ошибки (места ее возникновения) и 

исправления [8]. Деятельность на первом 

этапе является по сути продолжением той 

деятельности, которая была описана в 

направлении работы с запланированными 

ошибками. Следует отметить, что в ситуа-

циях реальных ошибок, допущенных уче-

ником, от учителя требуется организовать 

работу как с учеником, допустившим 

ошибку, так и с остальными учащимися, 

которые верно выполнили задание и могут 

принять участие в оказании помощи уче-

нику, допустившему ошибку. Работа с уче-

ником по обнаружению ошибки, как пра-

вило, требует формулирования вопроса, 

ответ на который и позволяет обнаружить 

противоречие. Это может быть, в частно-

сти, вопрос в обобщенной формулировке. 

Например, ученика записал в столбик деле-

ние числа 3360 на 42 и получил в частном 

8. Учитель спрашивает: «Как ты думаешь, 

может ли быть частное четырехзначного и 

двузначного числа однозначным?» Ученик, 

получивший при делении однозначное 

число и ответивший на этот вопрос отри-

цательно, видит противоречие и осознает, 

что допустил ошибку, а затем пытается са-

мостоятельно ее исправить. В данном слу-

чае сотрудничество учителя и ученика 

направлено на создание у ученика опыта 

самостоятельного преодоления трудно-

стей. Если ученику не удается справиться с 

нахождением ошибки и ее исправлением, 

то учитель может задать ему другой во-

прос, который носит уже более конкрет-

ный характер, например, какое первое не-

полное делимое у тебя получилось, какое 

второе. 

Для организации учебного сотрудниче-

ства с остальными учениками, готовыми 

помочь найти и исправить ошибку, учи-

тель обращается к классу с предложением 

задать такой вопрос, который поможет за-

метить ошибку. Таким образом учащиеся 

постепенно приобретают опыт координа-

ции разницы позиций, который является 

необходимым элементом организации со-

трудничества.  

Б. Ошибка допущена учеником или уче-

никами во время самостоятельного выпол-

нения задания (не видна остальным). 

Пример: ученики выполняют в тетради 

задание вычислительного характера, в ко-

тором требуется получить числовой ответ. 

Решивший ученик поднимает руку и сооб-

щает свой ответ. Учитель записывает ответ 

на доске, не комментируя его правиль-

ность, но помечая авторство. Следующий 

решивший может либо согласиться с уже 

написанным ответом (имя дописывается 

рядом), или сообщить свою версию. Если 

на доске окажутся разные ответы, учени-

кам предлагается исключить те, которые не 

могут быть верными в силу выявленных 

противоречий. Затем каждый ответ «защи-

щается» одним из тех, кто его получил. 

Если все ответы верны, учитель может до-

писать свой (неверный) вариант и попро-

сить объяснить, может ли он быть верным 

или неверным. 

Полагаем, что реализация названных 

направлений работы учителя с математи-

ческими ошибками на уроках будет спо-

собствовать развитию учебного сотрудни-

чества и позволит повысить уровень сфор-

мированности универсальных коммуника-

тивных учебных действий. 

Результаты и обсуждение 

Освоение будущими учителями началь-

ных классов способов вовлечения учени-

ков в учебное сотрудничество при работе с 

математическими ошибками длительный 

процесс. Опишем опыт работы по обуче-

нию студентов организации работы с 

ошибками, допускаемыми учениками в 

процессе освоения начального курса мате-

матики. 

Усиление внимания к обоснованности 

всех действий, которые нормативно совер-

шаются учеником при выполнении раз-

личных математических упражнений, вы-

ражается в выстраивании процесса изуче-

ния методико-математических дисциплин 

на основе теоретических знаний, которые 

формируются у учащихся. Это проявля-

ется в требованиях к студентам анализиро-

вать материал школьных учебников как с 
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точки зрения всей логики построения со-

держания с выявлением последовательно-

сти формирования теоретических знаний, 

так и с точки зрения выявления теоретиче-

ских знаний, лежащих в основе выполне-

ния отдельных заданий учебника. Сту-

денты выполняют большое количество за-

даний, в которых требуется обосновать 

способы выполнения учениками различ-

ных математических упражнений. Напри-

мер, при нахождении рационального спо-

соба вычислений определяются те свойства 

арифметических действий, которые лежат 

в основе предлагаемого способа рациона-

лизации. При обосновании вычислитель-

ного приема студенты выявляют его теоре-

тическую основу на основе классификации 

вычислительных приемов по М. А. Банто-

вой [2]. 

Изучение типичных (запланирован-

ных) вычислительных ошибок, а также вы-

явление причин их возникновения осу-

ществляется в процессе изучения соответ-

ствующих разделов методических дисци-

плин [1; 3]. Работа в этом направлении до-

полняется заданиями по созданию и разыг-

рыванию фрагментов уроков, содержащих 

описание работы учителя с учеником, до-

пустившим подобную ошибку, а также ра-

боты учителя с остальными учениками 

класса с целью организации учебного со-

трудничества на уроке.  

Для того чтобы повысить уровень го-

товности студентов к организации учеб-

ного сотрудничества учеников в процессе 

возникновения на уроках математики ре-

альных ошибок, обязательным заданием 

ко всем учебным практикам является зада-

ние на выявление ошибок учеников, опре-

деление возможных причин таких ошибок 

и способов их предупреждения. Собран-

ные студентами материалы становятся ос-

нованием для обсуждения учебных ситуа-

ций, связанных с появлением таких оши-

бок, и определения целесообразных спосо-

бов организации учебного сотрудничества.  

Рассмотрим пример обсуждения одной 

из таких реальных ситуаций, возникшей на 

уроке математики и зафиксированной сту-

дентами. Ученица второго класса, решая у 

доски уравнение, сделала такую запись: 

x – 8 = 2, 

x = 8 – 2, 

x = 6, 

8 – 2 = 6. 

Начало обсуждения со студентами свя-

зано с нахождением ошибок и определе-

нием возможных причин их возникнове-

ния. В данном случае ошибочным можно 

считать все, что написала ученица, за ис-

ключением исходного уравнения. Но соб-

ственно ошибки допущены во второй и 

четвертой строках. Первая из них связана с 

неусвоенным знанием о взаимосвязи ре-

зультата и компонентов вычитания (для 

нахождения уменьшаемого ученица из вы-

читаемого вычитает разность), вторая сви-

детельствует о несформированности поня-

тия уравнение (ученица не подставляет 

найденное значение переменной в исход-

ное уравнение, а записывает равенство из 

имеющихся и найденного числа).   

Дальнейшая работа представляет собой 

обсуждение способов организации сотруд-

ничества учителя с ученицей, а затем учи-

теля с ученицей и классом.  

Если учитель принимает решение огра-

ничиться взаимодействием с ученицей, то 

вначале его усилия следует направить на 

оказание помощи в обнаружении факта 

ошибки, следовательно, возможным вари-

антом работы станет вопрос учителя о том, 

что записано в четвертой строке и как по-

лучилась эта запись. Если ученица пра-

вильно ответит на поставленные вопросы, 

то она по сути будет готова сама обнару-

жить ошибку, то есть противоречие с тем, 

что при подстановке найденного числа 6 

вместо переменной x появится равенство 6 

– 8 = 2, которое не является верным, следо-

вательно, найденное число 6 не является 

решением уравнения. После этого имеет 

смысл спросить, откуда возникло число 6, 

результатом какого действия оно являлось. 

Выяснив, что 6 получили в результате вы-

читания числа 2 из числа 8 (а это верно), 

ставим под сомнение то, что такое действие 

надо было выполнять. Затем переходим к 

вопросу о том, чем являлось число x в ис-

ходном уравнении и как его найти. 

Целесообразно обсудить со студентами 

вопрос о том, как поступить учителю, если 

ученица окажется не в состоянии отвечать 

на такого рода вопросы учителя. Важно об-

ратить внимание студентов на индивиду-

альные возможности, особенности, эмоци-

ональное состояние ребенка, допустив-

шего ошибку, предложить варианты орга-

низации индивидуальной работы. 

Если учитель при возникновении опи-

санной ситуации решает организовать 
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учебное взаимодействие не только с учени-

цей, но и с классом, то работа может быть 

связана с постановкой вопроса учащимся, 

заметившим ошибку и подтвердившим го-

товность оказать помощь. В частности, 

учитель может попросить их задать такой 

вопрос, отвечая на которой ученица смо-

жет обнаружить ошибку. Аналогично опи-

санному выше, вопрос может быть связан 

с обнаружением ошибки в четвертой 

строчке: «Расскажи, как ты выполняла про-

верку решения уравнения», «Куда нужно 

подставить найденное число, чтобы вы-

полнить проверку?” и т. п. 

В случае если ученица при такой работе 

не сможет найти ошибку и исправить свое 

решение, учителю важно найти приемле-

мый вариант дальнейшего сотрудничества, 

например, спросить учеников, кто хотел 

бы помочь разобраться в решении уравне-

ний после уроков. 

После изучения методико-математиче-

ских дисциплин, процесс освоения кото-

рых включал в себя анализ математических 

ошибок учеников и решение методических 

задач, связанных с возникновением оши-

бок, и прохождения учебных педагогиче-

ских практик был проведен опрос студен-

тов. По результатам опроса выяснилось, 

что практически все студенты в качестве 

трудностей, с которыми они сталкиваются 

на уроках, указали незапланированные 

ошибки, совершаемые учениками. Более 

70 % студентов считают необходимым при 

подготовке к урокам прогнозировать воз-

можные ошибки и затруднения учеников. 

Это проявилось и в том, что студенты зна-

чительно чаще стали указывать в конспек-

тах уроков не только нормативные ответы, 

но и возможные ошибочные, чтобы зара-

нее обдумать способы реагирования на та-

кие ответы. Кроме того, в конспектах стали 

чаще встречаться задания, связанные с 

нахождением ошибок. По ответам студен-

тов можно судить о том, что они стали 

чаще задумываться о том, кого из учеников 

целесообразно вызывать к доске для вы-

полнения задания. 

Результаты свидетельствуют о том, что 

обучение, специально ориентированное на 

организацию работы с математическими 

ошибками, способствует формированию у 

будущих учителей профессиональной го-

товности к сотрудничеству с детьми в 

учебном процессе, воспитанию у детей 

конструктивного отношения к ошибкам.  

Заключение  

Таким образом, мы можем сделать вы-

вод о положительном влиянии включения 

в процесс освоения методико-математиче-

ских дисциплин специально разработан-

ных методических задач, связанных с воз-

никновением у детей математических 

ошибок, на качество профессиональной 

подготовки будущих учителей начальных 

классов. Дальнейшая работа в этом 

направлении будет связана с расширением 

содержания методических задач. 
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