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РЕЗЮМЕ. Целью настоящей работы является демонстрация роли и значимости использования не-

стандартных математических задач как средства стимулирования целенаправленного развития у 

младших школьников познавательного интереса к математике. Методы. Наблюдение, беседа с учите-

лями начальных классов, изучение опыта работы, анализ и выводы из практики обучения математике в 

начальных классах. Результаты. На конкретных примерах ряда ключевых нестандартных задач с мето-

дикой организации работы над ними, используя известные методы и приемы, применяемые в началь-

ном курсе математики, показана эффективность нестандартных задач в решении проблемы развития у 

младших школьников познавательного интереса к математике. Вывод. Систематическое и целенаправ-

ленное включение при обучении математике нестандартных задач и поощрение различных нестан-

дартных идей и предложений по их решению способствует развитию у младших школьников познава-

тельного интереса к математике.   
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Введение 

Математика, как известно, является со-

ставной частью человеческой культуры, 

средством познания окружающей нас дей-

ствительности, фундаментом для научно-

технического прогресса, существенной 

компонентой при формировании личности.  

Опыт показывает, что изучение и рас-

пространение математических знаний 

неизбежно приводит к широкому исполь-

зованию их как на практике, так и в науке 

и технике, тем самым, приводя к даль-

нейшему всестороннему прогрессу жизни 

общества. При внимательном изучении 

причин, способствующих прогрессу в об-

ществе, становится ясно, что в тех странах, 

где подрастающее поколение детей полу-

чает полноценное образование, математи-

ческие знания не лежат бесполезным гру-

зом в памяти этого поколения, а становят-

ся ключом для реализации прогресса как в 

повседневной жизни, так и в технике, тех-

нологиях и научных исследованиях. 

Фундамент математической культуры 

человека закладывается в начальной шко-

ле. Каждый учитель видит, что учащиеся 

встречают немало трудностей на пути 

овладения математическими знаниями. 

Эти трудности неизбежны. Здесь не может 

быть легкого пути. Некоторая часть обу-

чаемых сравнительно легко преодолевает 

эти трудности, но некоторым не помогает 

даже многократное повторение. Происхо-

дит это в основном потому, что многое из 

искусства обучения математике еще не 

познано.  

Целью настоящей работы является де-

монстрация роли и значимости использо-

вания нестандартных математических за-

дач как средства стимулирования целена-

правленного развития у младших школь-

ников познавательного интереса к мате-

матике. 

Учеба – это умственный труд, и причём 

труд нелегкий. Каждый ребенок с малых 

лет должен усвоить: все, что человече-

ством достигнуто, достигается и будет до-

стигнуто – это благодаря упорному труду 

и что, учиться тоже принципиально не-

просто. Безусловно, учитель должен учить 

детей так, чтобы этот нелегкий учебный 

труд приносил школьнику удовлетворе-

ние, радость и желание вновь и вновь по-

знать новое. Все родители и учителя хо-

рошо знают, с каким удовольствием уче-

ники начальных классов идут в школу, им 

все интересно, они все хотят отвечать, ру-

ки их постоянно тянутся вверх, они даже 

обижаются на учителя, когда их не спра-

шивают и не оценивают на уроке. Но про-

ходит время и этот познавательный инте-

рес к учению у них постепенно ослабевает, 

а у некоторых учеников даже угасает уже к 

6-7 классу. К этому времени, как известно 

из школьной практики, некоторые учени-

ки вообще перестают хотеть учиться. 

Естественно, в связи с этим у каждого пе-

дагога возникают вопросы: 

– Почему от класса к классу у детей па-

дает познавательный интерес к учебе? 

– Почему ребенок учится не потому, 

что он хочет, а потому, что так надо? 

– Что должны сделать учителя в школе, 

чтобы познавательный интерес детей к 

учебе не только не угасал, а наоборот, воз-

растал от года к году? 

Методы 

Наблюдение, беседа с учителями 

начальных классов, изучение опыта рабо-

ты, анализ и выводы из практики обуче-

ния математике в начальных классах. 

Как можно заинтересовать младшего 

школьника задуматься, начать размышле-

ние над тем или иным вопросом, задани-

ем, задачей? Очевидно, что это не при-

нуждение. Наверно, любое принуждение 

не приемлемо, ибо оно может лишь угне-

тать, а не стимулировать мыслительную 

деятельность ребенка. Ясно, что словесные 

убеждения и просьбы также не всегда мо-

гут активизировать мысль ученика.  

Нет сомнений в том, что основным ис-

точником побуждения младших школь-

ников к умственному труду на уроках ма-

тематики может послужить познаватель-

ный интерес и порождаемая им познава-

тельная активность.  

Результаты и обсуждение 

Как известно, важнейшей задачей на 

данном этапе развития системы образова-

ния является формирование универсаль-

ных учебных действий (УУД), обеспечи-

вающих младшим школьникам умение 

учиться, способность к саморазвитию и 
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самосовершенствованию. В связи с этим 

отметим, что, говоря о познавательном 

интересе и о познавательной активности, 

речь, фактически, идёт об активности по-

знавательных УУД.  

Активизировать познавательную дея-

тельность учащихся без развития их по-

знавательного интереса – трудная или 

практически невозможная задача. 

Поэтому в ходе обучения детей важно 

систематически провоцировать, развивать 

и укреплять познавательный интерес 

школьников как мощный мотив учения, 

как весьма желательную черту личности, 

как очень важное средство воспитываю-

щего обучения, повышающее качество 

обучения. 

При обучении математике формирова-

ние познавательного интереса учащегося 

может происходить по двум основным 

направлениям, с одной стороны содержа-

ние самой математики обеспечивает эту 

возможность, а с другой стороны – благо-

даря соответствующей организации по-

знавательной деятельности ребят. 

Отметим, прежде всего, что познава-

тельный интерес у учащихся вызывает и 

поддерживает учебный материал, который 

для учащихся является новым, неизвест-

ным, который заставляет их удивляться и 

поражает их воображение. 

Удивление – это, безусловно, сильней-

ший стимул познания, его первичный 

элемент. Удивляясь, каждый человек 

ищет, как правило, причину этого и как 

бы стремится заглянуть дальше. Он нахо-

дится в недоумении и в состоянии ожида-

ния чего-то нового и неизведанного.   

Естественно, демонстрация достиже-

ний науки также содействует интересу к 

процессу познания. Поэтому необходимо 

расширить содержание программ по ма-

тематике, знакомить детей с основными 

направлениями научных поисков, новыми 

открытиями. 

Как во время занятий математикой вы-

звать удивление и неподдельное любо-

пытство у младших школьников? Можно 

ли при этом наблюдать на лицах ребят и в 

их глазах вспышки лучезарной радости? 

Такие моменты, когда учитель смог вы-

звать искренний интерес ребят к матема-

тике и порывы окрылённости, когда ви-

дишь удивление и обжигающее любопыт-

ство на их лицах во время занятий по ма-

тематике, когда видишь вспышку непод-

дельной радости в глазах, в выражениях 

их лиц, являются поистине счастливыми 

для учителя. Вот это и есть радость и удо-

влетворение от педагогического труда. 

Благодаря такому общему подъему, ребя-

та начинают относиться к учителю откры-

то и влюбленно, в ожидании, не подарит 

ли он им ещё чудные мгновения увлечен-

ности, занимательности и творчества. 

Приходится наблюдать в классах слу-

чаи стойкого негативного отношения от-

дельных учащихся, а тем более класса к 

нашей интересной науке. И эти случаи 

можно было обычно объяснить только 

неудачным первоначальным знакомством 

с математикой, когда у учащегося не был 

своевременно вызван нужный интерес к 

предмету. И, наоборот, повышенный ин-

терес к предмету математике – распро-

страненное явление в классе, при условии, 

что обучение ведется квалифицировано. 

Учитель должен показать учащимся, что 

математика – живая, непрестанно разви-

вающаяся наука, тесно связанная с жиз-

нью, с практическими потребностями че-

ловека, из которых она исторически и 

возникла. Если мы науку можем опреде-

лить, как «организованный опыт челове-

чества», то весьма ярко можно сказать 

учащимся, перефразируя великого 

А. С. Пушкина: «Математика сокращает 

нам опыт быстротекущей жизни». 

Чтобы возбудить познавательный ин-

терес детей к математике, надо постарать-

ся не только привлечь их внимание к ка-

ким-то её элементам, но и попытаться вы-

звать у детей удивление. Чаще всего удив-

ление у детей обнаруживается тогда, когда 

они устанавливают, что имеющаяся ситу-

ация не соответствует ожидаемой. По этой 

причине учитель должен искать и нахо-

дить такие способы и средства, которые 

возбуждают познавательный интерес и 

познавательную активность у ребят.   

Использование на уроках математики 

нестандартных задач и заданий, а также 

проведение нестандартных уроков оказы-

вает огромное влияние на развитие позна-

вательного интереса и как следствие по-

знавательных УУД у учащихся. Как пока-

зывает практика наблюдений, учителя по 

разным причинам не часто прибегают к 

развивающим познавательный интерес 

возможностям нестандартных задач и за-

даний.  
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Напомним, что стандартными счита-

ются те задачи, при решении которых в 

школьном курсе даются в полном объёме 

готовые правила или эти правила немину-

емо вытекают из других хорошо извест-

ных фактов или свойств, благодаря кото-

рым решение этих задач представляется в 

виде конкретной последовательности ша-

гов. При этом необходимо, чтобы для вы-

полнения отдельных шагов при решении 

стандартных задач в начальном курсе ма-

тематики также имелись вполне опреде-

ленные правила. Поэтому нестандартны-

ми можно также называть задачи, для ко-

торых в начальном курсе математики не 

даются общие правила и положения, 

определяющие алгоритм их решения. 

Принято молчаливо считать, что уме-

ние ребёнка решать указанные стандарт-

ные задачи сформирует у него умение ре-

шать задачи вообще. Безусловно, это глу-

бокое заблуждение. Ибо ученики, справ-

ляющиеся практически с любой стандарт-

ной задачей, чаще всего не только не мо-

гут, а бывают не в состоянии вникнуть 

даже в условие задачи по другой теме. 

Выход заключается в том, чтобы не 

ограничиваться тематикой стандартных 

текстовых задач, а обучать решению и не-

стандартных задач, т. е. задач, по своей 

тематике не являющихся объектом изуче-

ния. Речь идёт вовсе не о задачах, сложных 

для решения, а о задачах, именно нестан-

дартных по своему содержанию и методи-

ке решения. 

Задача 1. У одного бизнесмена было 

125 г золота. Каждому из пяти ювелиров 

он выделил по 25 г золота и заказал каж-

дому ювелиру изготовить для него по 

5 колец по 5 г в каждом кольце. Один из 

мастеров решил «сэкономить» и 

изготовил 5 колец по 4 г в каждом. Как 

можно выявить этого лукавого ювелира? 

А как это сделать одним взвешиванием на 

весах? 

Ясно, что задача эта нестандартная и к 

тому она дивергентная, т. е. имеет много 

ответов. Укажем несколько из них: 

1. Надо добиться, чтобы нерадивый 

ювелир признался сам. 

2. Надо поочерёдно взвешивать по 

5 колец каждого ювелира. 

3. Надо поочерёдно взвешивать по 

1 кольцу каждого из ювелиров. 

4. Надо попарно уравновешивать на 

весах работы ювелиров. 

Однако самым изящным будет другой 

способ решения этой задачи. А именно, 

берём у первого ювелира 1 кольцо, у 

второго – 2 кольца и т. д., а у пятого 

ювелира берём 5 колец, после чего 

взвешиваем на весах эти 15 колец 

(1+2+3+4+5 = 15). Вес 15 колец было бы 5 

х 15 = 75 (г), однако в зависимости от того, 

кто из них «схитрил», получим вес 

15 колец 70, 71, 72, 73 либо 74 г. Ясно, что 

нечестным ювелиром окажется 5, 4, 3, 2 

либо 1 из них, то есть, задачу можно эф-

фективно решить одним взвешиванием. 

Задача 2. Две бабушки ежедневно 

продавали одинаковые яблоки по 30 штук 

в отдельности. 1-ая бабушка продавала за 

10 рублей 3 яблока и выручала за день 

100 рублей, а 2-ая бабушка продавала за 

10 рублей 2 яблока и выручала за день 

150 рублей. Вдвоём за день они зарабаты-

вали по 250 рублей. Однако они догово-

рились, что им незачем обеим ежедневно 

продавать яблоки и что удобно это делать 

поочерёдно одной из них, реализуя эти 60 

яблок по цене 20 рублей за (2+3=5) 

5 яблок. Однако в первый раз было 

выручено 60: 5 х 20 = 240 (рублей) и при 

этом у них возник вопрос, где 

недостающие 10 рублей? 

Ясно, что эта задача нестандартная и 

должна иметь один правильный ответ. В 

процессе поиска решения этой задачи су-

щественное значение имеет удачное 

построение вспомогательной модели в 

виде схемы или условного рисунка. Ито-

гом построения модели может быть 

нахождение нескольких способов решения 

задачи. Так, в итоге продажи первых 

50 яблок, 30 яблок    1- ой бабушки будут 

уже реализованы, а оставшиеся 10 яблок 

фактически будут яблоками 2-ой бабуш-

ки, а за них надо выручить 50 рублей 

(10 рублей за 2 штуки), а не 40 рублей 

(20 рублей за 5 штук). 

Задача 3. Сколько треугольников вы 

можете найти на этом чертеже? Каково их 

наибольшее число? 

 

 

При поиске ответов на вопрос этой 

задачи следует применить приём последо-
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âàòåëüíîãî óñëîæíåíèÿ ÷åðòåæà, ïîçâî-
ëÿþùåå áåç ïðîáëåì íàéòè âñå 
12 òðåóãîëüíèêîâ. Òàêèå çàäà÷è 
ñïîñîáñòâóþò ðàçâèòèþ ãåîìåòðè÷åñêîãî 
è êîìáèíàòîðíîãî ñòèëÿ ìûøëåíèÿ, à 
òàêæå ãèáêîñòè è ñîîáðàçèòåëüíîñòè 
ìûøëåíèÿ, òàê íåîáõîäèìûõ è âàæíûõ 
äëÿ òâîð÷åñêîé àêòèâíîñòè ó÷àùèõñÿ. 

Çàäà÷à 4. Ñóìååòå ëè âû ðàçðåçàòü 
íîæíèöàìè ëèñò èç øêîëüíîé òåòðàäè 
òàê, ÷òîáû ÷åðåç îáðàçîâàâøååñÿ êîëüöî 
ìîã áû ïðîëåçòü âçðîñëûé ÷åëîâåê? 

Òàëàíòëèâûå äåòè îáû÷íî íàõîäÿò ñà-
ìûå ðàçíîîáðàçíûå è íåîæèäàííûå ñïî-
ñîáû ðåøåíèÿ äàííîé çàäà÷è. Ïðèâåäåì 
îäèí èç òàêèõ ñïîñîáîâ: 

 

 
 
Çàäà÷à 5. Ñêîëüêî ïðàâèëüíûõ 

òðåóãîëüíèêîâ ìîæíî ñêîíñòðóèðîâàòü, 
èñïîëüçóÿ äëÿ ýòîãî ñîîòâåòñòâåííî 6, 9 
èëè 12 ñïè÷åê? 

Ýòà ïîó÷èòåëüíàÿ íåñòàíäàðòíàÿ çàäà÷à, 
êîòîðàÿ ïîçâîëÿåò ïîñòðîèòü ïåðâûé 
òðåóãîëüíèê èç òð õ ñïè÷åê, à êàæäûå 
ïîñëåäóþùèå 3 ñïè÷êè ïîçâîëÿþò 
ñêîíñòðóèðîâàòü åù  3 òàêèõ æå 
òðåóãîëüíèêà. Ñåêðåò â òîì, ÷òî çàäà÷à 
ðåøàåòñÿ êîíñòðóèðîâàíèåì èç ñïè÷åê 
ïèðàìèä ñ âûõîäîì â ïðîñòðàíñòâî. Ýòà 
çàäà÷à íà ïðåîäîëåíèå èíåðöèè ìûøëåíèÿ.  

Îòâåò: 5, 7 èëè 10 ïðàâèëüíûõ 
òðåóãîëüíèêîâ, ñîîòâåòñòâåííî, ò. å. 
íàèáîëüøåå ÷èñëî òðåóãîëüíèêîâ íà 
2 åäèíèöû ìåíüøå äàííîãî ÷èñëà ñïè÷åê. 

Çàäà÷à 6. Êàê ïðèíåñòè âåäðî âîäû, íî 
áåç ñàìîãî âåäðà? 

Èç âñåõ ñïîñîáîâ ðåøåíèÿ ýòîé çàäà÷è 
ñàìûì èíòåðåñíûì äëÿ äåòåé, íà íàø 
âçãëÿä, áûëî âåäðî ëüäà áåç âåäðà.   

Çàäà÷à 7. Äâóì ìàøèíàì íóæíî ïåðå-
âåñòè 480 ò ãðóçà. Èçâåñòíî, ÷òî åñëè ãðó-
çèòü íà êàæäóþ ìàøèíó ïî 3 ò, òî îíè 
óñïåâàþò çà äåíü ñäåëàòü ïî 5 ðåéñîâ êàæ-
äàÿ. Ñêîëüêî äíåé ïîíàäîáèòñÿ ýòèì ìà-
øèíàì äëÿ âûïîëíåíèÿ âñåé ðàáîòû? 

Ýòà çàäà÷à âûçûâàåò óäèâëåíèå òåì, ÷òî 
îíà èìååò áîëåå 15 òîëüêî àðèôìåòè÷å-
ñêèõ ñïîñîáîâ ðåøåíèÿ, êîòîðûå ïîëåçíî 
íàéòè.  

Çàäà÷à 8. Êàê ðàçðåçàòü ïðÿìîóãîëüíèê 
íà äâå ðàâíûå ìåæäó ñîáîé ÷àñòè? Ñêîëü-
êèìè ñïîñîáàìè ìîæíî ýòî ñäåëàòü? 

Èçþìèíêîé ýòîé çàäà÷è ÿâëÿåòñÿ òî, 
÷òî îíà èìååò áåñêîíå÷íîå ìíîæåñòâî 
ñïîñîáîâ ðåøåíèÿ è îòâåòîâ, êîòîðûå â 
íà÷àëå äåòè íèêàê íå îáíàðóæèâàþò. 

Âûâîä 
Â èäåàëå ó÷èòåëü äîëæåí òàê ó÷èòü 

ó÷àùèõñÿ, ÷òîáû ýòîò íåëåãêèé ó÷åáíûé 
òðóä ïðèíîñèë ðåáÿòàì óäîâëåòâîðåíèå, 
ðàäîñòü è æåëàíèå âíîâü è âíîâü ïîçíà-
âàòü íîâîå. Â ñòàíäàðòíûé ó÷åáíûé ìàòå-
ðèàë äëÿ äåòåé ïî ìàòåìàòèêå, áåçóñëîâíî, 
íàäî âêëþ÷àòü îïðåäåë ííóþ äîëþ íå-
ñòàíäàðòíîãî ìàòåðèàëà, êîòîðûé âûçûâà-
åò ó ðåáÿò íåïîääåëüíûé èíòåðåñ, óäèâëå-
íèå, âîñõèùåíèå è æåëàíèå óçíàâàòü è ïî-
çíàâàòü ïðè÷èííî-ñëåäñòâåííûå ñâÿçè. 
Èáî, êàê ïîêàçàëà ïðàêòèêà è ýêñïåðèìåí-
òàëüíàÿ ðàáîòà, âåñüìà âàæíóþ ðîëü â 
ýòîì äåëå èãðàåò èñïîëüçîâàíèå äèäàêòè-
÷åñêèõ âîçìîæíîñòåé íåñòàíäàðòíûõ çà-
äà÷. Ïðèâåä í ðÿä ïðèìåðîâ êëþ÷åâûõ 
íåñòàíäàðòíûõ çàäà÷ ñ íàì êàìè íà ìåòî-
äèêó ïîèñêà èõ ðåøåíèé íà ïðàêòèêå.  
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